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presentación
La Facultad de Arquitectura de la Universidad Veracruzana (fauv) región Xalapa, en un esfuerzo por la generación y difusión del conocimiento, presenta su nuevo libro Investigaciones en Arquitectura, como una continuación de La investigación en el aprendizaje de la Arquitectura; ambos son fruto del trabajo colegiado de cuatro cuerpos académicos y un grupo de investigación en los que se congregan sus docentes-investigadores.
El material presentado en esta ocasión es muestra de la visión específica de cada grupo de profesores que parte del ejercicio de la docencia y la investigación, pero que más que eso, pone en evidencia las múltiples facetas que enriquecen la disciplina de la Arquitectura.
Cultura del hábitat, conformado por los doctores Daniel Rolando Martí Capitanachi, Bertha Lilia Salazar Martínez y Luis Arturo Vázquez Honorato, en “Gobernanza, desarrollo metropolitano y calidad de vida urbana”, pone sobre la mesa la necesidad de revisar el texto constitucional, sobre todo en lo relacionado con la calidad de vida y accesibilidad a satisfactores urbanos para responder a los nuevos retos de la dinámica demográfica actual; su propuesta gira en torno a los conceptos de ‘metrópoli’ y ‘conurbación’, y se contextualiza en diversas ciudades del estado de Veracruz.
Selim Abdel Castro Salgado, Alfonso Rodríguez Pulido y José Luis Carrillo Barradas, integrantes de Arquitectónica: Grupo de Investigación, continúan la anterior disertación sobre la educación plástica y formación de arquitectos en el contexto contemporáneo, a través de tres experiencias educativas que ellos lideran. En “Aproximaciones contemporáneas al proyecto arquitectónico y urbano”, entretejen su propuesta con una dura crítica a las rígidas tendencias actuales de estandarizar y burocratizar la academia, contraponiendo una visión flexible, que apuesta a la emergencia y a la experimentación. Proponen para ello una revisión “…extremada, radical…” de los conceptos enseñanza-aprendizaje, y un posicionamiento comprometido ante la contemporaneidad y sus posibles caminos evolutivos.
El Cuerpo Académico Filosofía y Educación en Arquitectura y Construcción, al cual abonan Ana Aurora Fernández Mayo, Josefina Cuevas Rodríguez y Guadalupe Patricia Cuevas Rodríguez (†), explora las tecnologías de la información y comunicación (tic) en arquitectura, como herramientas potencializadoras de las habilidades cognitivas en el proceso de aprendizaje, en este caso, de los saberes de la teoría e historia. La unidad de competencia y el perfil de egreso definidos en el plan de estudios funge como plataforma en la que el grupo de profesoras innova un proceso metodológico de investigación que resalta los valores del autoaprendizaje y el trabajo en equipo, que “…da paso al aprendizaje significativo en donde se debe, primero, entenderlo y, luego, saber cómo, cuándo y para qué usar ese conocimiento socializando la información obtenida…”. De esta manera, las autoras reiteran su interés en cultivar el espíritu reflexivo, analítico y crítico del estudiante, basado en el desarrollo del auto-aprendizaje, la autoestima y la autogestión, motivado por el uso de las tic.
Por su lado, el ca Investigaciones en Arquitectura y Urbanismo para el Desarrollo nos comparte sus “Experiencias de aprendizaje de conceptos a través de la teoría en el diseño: experimentando con la arquitectura gaseosa mediante la tectónica y la percepción sensorial creativa”. En este capítulo, Arturo Velázquez Ruiz, Pedro Martínez Olivarez, Ma. Guadalupe Noemi Uehara Guerrero y Moisés Barrera Sánchez hacen un balance de las diversas actividades desarrolladas en 2018 y 2019 con la intención de reforzar en los estudiantes “… la relación indisoluble entre teoría y diseño…” en la arquitectura. Para ello, exploran el concepto de Arquitectura gaseosa, la Tectónica y la Percepción Sensorial Creativa, cuyos detonantes fueron cuatro eventos académicos: dos congresos organizados por el ca, un evento internacional al cual asistieron miembros del mismo y un concurso convocado ex profeso, para poner a prueba los conceptos y prácticas aprehendidas en los tres eventos anteriores. Finalmente, mediante testimonios de estudiantes participantes concluyen que es fundamental motivar a los estudiantes a reflexionar conceptos teóricos que refuercen y hagan más ágil su acción de proyectar.
En el último capítulo, Laura Mendoza Kaplan, Mauricio Hernández Bonilla, Fernando Noel Winfield Reyes y Ricardo García Valdez, representantes del ca Entornos Sustentables, asumen como su responsabilidad social el contribuir a la construcción de una visión compleja desde el enfoque transdisciplinario bajo estrategias colaborativas y a la investigación como agente de aprendizaje significativo. Desde ahí abordan dos de sus experiencias académicas relacionadas con las redes en las que participan con diferentes temas, en este caso, con el espacio público como configurador de la calidad de vida de todos los habitantes y con uno de los grupos sociales más vulnerables: los niños y niñas. La primera: espacio público y calidad de vida, tiene como objetivo específico que el estudiante desarrolle competencias para diseñar el espacio público con identidad y respeto hacia su valor patrimonial; al trabajar ligado a los grupos sociales, aspira también a la formación de ciudadanos conscientes y comprometidos, sobre todo con las causas de las mujeres, generando así, conocimientos socialmente pertinentes. La segunda experiencia narra las cuatro fases del proyecto de investigación “Mejoramiento barrial, procesos participativos hacia la equidad territorial, etaria y entre géneros, la visión de los niños”, cuya primera etapa analiza en retrospectiva 15 años de talleres comunitarios extrayendo lo referente a la infancia vivida, recordada e imaginada; la segunda explora la percepción del barrio y la ciudad por niños de diferentes zonas de la ciudad; la tercera desarrolla un proyecto de codiseño entre los niños de una escuela primaria inserta en una colonia con alta inseguridad; y la cuarta concreta todo lo anterior en un club de aprendizaje desarrollado con niños y niñas de dos escuelas primarias.
Por medio de estas dos experiencias académicas en pos de “… un cambio en los modos de entender la disciplina y el actuar en la profesión…” vinculan sus intereses investigativos con la docencia y con diferentes grupos de la sociedad civil con la pretensión de ir caminando hacia la construcción de entornos sustentables.
Es así como la Facultad de Arquitectura de la Universidad Veracruzana pone en sus manos este nuevo ejemplar que, por un lado, evidencia el trabajo continuo de sus profesores en los ámbitos de la docencia, la investigación y la vinculación social, y por otro, espera contribuir al debate sobre nuevas formas de ejercer la arquitectura y la docencia.
Laura Mendoza Kaplan y Ma. Guadalupe Noemi Uehara Guerrero
Coordinadoras
 

Gobernanza, desarrollo metropolitano y calidad de vida urbana
Daniel Rolando Martí Capitanachi, Bertha Lilia Salazar Martínez, Luis Arturo Vázquez Honorato1
Introducción
En el reconocimiento que la dinámica demográfica nacional se caracteriza, al iniciar la segunda década del siglo xxi, por haberse acentuado la concentración de la población en zonas urbanas y, en el entendido de que, como respuesta Estatal, en México se ha hecho operativo el apoyo a la identificación de zonas metropolitanas mediante la modificación de leyes ordinarias, reglamentos 
e incluso
la creación de fondos económicos que contribuyan a su desarrollo, resulta impostergable la necesidad de modificación al texto constitucional para adecuar las bases de operación municipal de cara a la complejidad y a los retos que representa la nueva estructura de asentamientos humanos presente en el país.
Si bien es cierto que el contenido de los artículos 27 y 115 en su tiempo resultó oportuno y adecuado al ritmo del proceso de urbanización nacional, también lo es que casi treinta años después de su entrada en vigor, requiere de un estudio profundo que reestructure algunas de las bases institucionales para el óptimo funcionamiento del sistema urbano. En particular, las que regulan la calidad de vida urbana y accesibilidad a los satisfactores urbanos –vivienda, espacio público y servicios urbanos–, además de redefinir la posibilidad de asociación intermunicipal, para una oportuna y mejor atención ciudadana.
Para la metrópoli, se sugiere, en principio, insertar en el texto constitucional tal concepto como complementario al de conurbación. Aun cuando a nivel constitucional no se alude a la ciudad sino al asentamiento humano, resulta necesario hacer jurídicamente explícito el término ‘metropolitano’ para abarcar a los asentamientos cuyo territorio, tamaño poblacional y forma de expresión física –redes y sistemas–, involucran para su planeación y desarrollo conjunto a dos o más gobiernos de igual jerarquía, distinguiendo a la metrópoli como el sitio y a la conurbación como el contexto o región que la contiene.
En tales casos, los metropolitanos, la prestación de los servicios públicos resultan por demás complejos debido a los distintos rasgos económicos, administrativos, técnicos y de perfil político de los ayuntamientos de los municipios participantes. De tal suerte que la posibilidad de coordinación o libre asociación a la que refiere la fracción iii del artículo 115 parecería resultar ahora insuficiente, ya que la prestación conjunta de servicios es contingente, incidiendo en la mayoría de los casos en una acción ineficaz e inoportuna, destacando gravemente entre ellos los servicios de agua y saneamiento, limpia pública y disposición de residuos sólidos, alumbrado e, inclusive, seguridad pública.
Por lo que corresponde a la calidad de vida urbana, habrían de revisarse los conceptos de ‘habitabilidad’ y ‘accesibilidad universal’ como derechos del habitante urbano, haciendo énfasis en una planeación urbana basada en una metodología de carácter cualitativo que complemente a la tradicional visión de ordenamiento pasivo del territorio.
La investigación que se presenta revisa, como escenario de contraste, a las zonas conurbadas del estado de Veracruz de Ignacio de la Llave, durante el periodo 2005-2015, así como a la intención de política pública de acceder a fondos fiscales adicionales a través de la demarcación de zonas metropolitanas.
La cuestión jurídica
Bienes jurídicamente tutelados en los artículos 27 y 115. La propiedad y la administración municipal
En México, las previsiones jurídicas de más alta jerarquía sobre la planeación del desarrollo urbano están consideradas, en forma básica, en dos artículos constitucionales, siendo el artículo 27 el que atiende a cuestiones de ejercicio del derecho de propiedad para el ordenamiento de los asentamientos humanos y el artículo 115 el que refiere las atribuciones del municipio para administrar libremente su territorio y procurar los servicios básicos a la población allí asentada, entre otras cuestiones.
Dejando en claro que la rectoría del desarrollo nacional corresponde al Estado Mexicano y que se establece un sistema de planeación democrática que orienta el accionar de todos los actores involucrados, en el texto constitucional se explica que sobre el territorio actúan, en forma coetánea, tres órdenes de gobierno complementarios, que, en el caso particular del desarrollo urbano, habrán de atender a las leyes que sobre el particular expida el Congreso de la Unión.
El artículo 27 establece las bases no solo de los regímenes de tenencia del suelo, sino del sistema económico nacional, al reconocer una división entre propiedad privada y social. Señala que el ejercicio del derecho de propiedad se verá limitado cuando sobre el interés particular prevalezca el público y que el Estado podrá imponer a la propiedad privada las modalidades de uso y ocupación necesarias, cuando se trate de:
	Ordenar los asentamientos humanos y establecer adecuadas provisiones, usos, reservas y destinos de tierras, aguas y bosques, a efecto de ejecutar obras públicas y de planear y regular la fundación, conservación, mejoramiento y crecimiento de los centros de población;

	Preservar y restaurar el equilibrio ecológico;

	Fraccionar latifundios; disponer la organización y explotación colectiva de los ejidos y comunidades; desarrollar la pequeña propiedad rural; fomentar la agricultura, la ganadería, la silvicultura y las demás actividades económicas en el medio rural; y, para evitar la destrucción de los elementos naturales y los daños que la propiedad pueda sufrir en perjuicio de la sociedad.2

Se desprenden de allí las leyes ordinarias que norman las materias de asentamientos humanos, equilibrio ecológico y protección al ambiente, así como agraria, que inciden de manera reglamentaria sobre el uso adecuado de la propiedad particular en beneficio de la población y los recursos nacionales.
Por su parte, el artículo 115 establece que: “Los estados adoptarán, para su régimen interior, la forma de gobierno republicano, representativo, democrático, laico y popular, teniendo como base de su división territorial y de su organización política y administrativa, el municipio libre...”
Es decir, el municipio será la tercera instancia de gobierno, junto con la estatal y la federal, sin que exista autoridad intermedia entre ellas. Corresponderá a esa instancia de gobierno local, entre otras funciones:
	La prestación de los servicios públicos básicos,

	La planeación, administración y control de su territorio y los asentamientos humanos allí localizados, y

	La libre administración de su hacienda y patrimonio.3

El proceso de planeación del desarrollo urbano se hará, en consecuencia, tomando como base la limitación del derecho de propiedad por parte del Estado a través de sus distintos niveles de gobierno, correspondiendo en primera instancia al municipio, como gobierno local.
Categorías urbanas constitucionales. El problema de la no definición de la ciudad y la metrópoli
En el texto constitucional se hace alusión a los asentamientos humanos y a los centros de población en el texto del artículo 27 como asuntos de género próximo; la diferencia específica la establece el artículo 115 al referir al fenómeno de conurbación:
Fracción vi. Cuando dos o más centros urbanos situados en territorios municipales de dos o más entidades federativas formen o tiendan a formar una continuidad demográfica, la Federación, las entidades federativas y los Municipios respectivos, en el ámbito de sus competencias, planearán y regularán de manera conjunta y coordinada el desarrollo de dichos centros, incluyendo criterios para la movilidad y seguridad vial, con apego a las leyes federales de la materia.4
El texto constitucional no hace mención explícita a la ciudad o a la conurbación; tampoco hay mención alguna a la metrópoli o a las áreas metropolitanas. El concepto de “ordenamiento territorial” como equivalente a planeación regional no se infiere del texto constitucional y solo es posible encontrarlo cuando se refiere a la distribución de la población en los asentamientos humanos a nivel nacional. Las leyes ordinarias federales y estatales, en consonancia, utilizan los vocablos constitucionales dejando fuera las nociones de ciudad y de metrópoli, tan frecuentes en el lenguaje académico y de investigación.
Asociación municipal. La complejidad de la gobernanza en coordinación
Los municipios tendrán personalidad jurídica y patrimonio propios y tendrán a su cargo, entre otras funciones, los servicios públicos siguientes: agua potable, drenaje, alcantarillado, tratamiento y disposición de sus aguas residuales; alumbrado público; limpia, recolección, traslado, tratamiento y disposición final de residuos; mercados y centrales de abasto; panteones; rastro; calles, parques y jardines y su equipamiento; seguridad pública, en los términos del artículo 21 de la Constitución, policía preventiva municipal y tránsito; y los demás que las legislaturas locales determinen según las condiciones territoriales y socioeconómicas de los municipios, así como su capacidad administrativa y financiera.
Con base en lo dispuesto en el mismo artículo 115, a partir de 1999 y para efectos de brindar un mejor servicio, los municipios pueden coordinarse y asociarse, habiéndose establecido constitucionalmente esa facultad como una opción a considerarse por los ayuntamientos participantes.
Los Municipios, previo acuerdo entre sus ayuntamientos, podrán coordinarse y asociarse para la más eficaz prestación de los servicios públicos o el mejor ejercicio de las funciones que les correspondan. En este caso y tratándose de la asociación de municipios de dos o más Estados, deberán contar con la aprobación de las legislaturas de los Estados respectivas. Así mismo cuando a juicio del ayuntamiento respectivo sea necesario, podrán celebrar convenios con el Estado para que éste, de manera directa o a través del organismo correspondiente, se haga cargo en forma temporal de algunos de ellos, o bien se presten o ejerzan coordinadamente por el Estado y el propio municipio.5
Toda vez que la tendencia de los centros urbanos es a crecer, la inercia del fenómeno de conurbación se hace cada vez más presente en la realidad nacional, así como la necesidad de coordinar esfuerzos intermunicipales e interestatales para servir mejor a la población allí radicada. Se hace urgente la distinción de una agenda de asuntos regionales –conurbados o metropolitanos, cualquiera que fuera la denominación–, cuya coordinación en la prestación del servicio no quedara al arbitrio de los ayuntamientos involucrados, a fin de no lesionar la calidad de vida y la accesibilidad equitativa a los habitantes de los centros urbanos.
Del ordenamiento territorial y la división política administrativa
En un contexto de racionalidad territorial, visto desde una lógica estrictamente administrativa, un asentamiento humano que rebasa el límite político del territorio que lo administra, debería atraer consigo la ampliación de dicho límite, absorbiendo por ese hecho, al conjunto de unidades geopolíticas involucradas. En palabras más llanas, la continuidad urbana pudiera implicar la fusión de los municipios involucrados en un fenómeno de conurbación, solo para propiciar que una sola entidad de gobierno y administración local facilitara su ordenamiento.
La cuestión teórica
La calidad de vida y la accesibilidad universal y equitativa a los bienes y servicios urbanos
La Organización Mundial de la Salud considera a la calidad de vida como el posicionamiento de los individuos respecto de su percepción de la vida en relación a sus metas, expectativas, estándares e intereses, en el contexto de la cultura y el sistema de valores en el que viven. Julio Alguacil Gómez6 la concibe como un constructo social que se obtiene de la satisfacción de las necesidades básicas, alimentación, vivienda, educación, salud, trabajo y cultura. Hoy se acepta que se compone de tres dimensiones: física, mental y de calidad de las relaciones sociales.
La accesibilidad universal concierne a la posibilidad de disfrute equitativo a los bienes y servicios urbanos, como una extensión del concepto de justicia social que incluye a todos los derechos urbanos, pero especialmente a aquéllos con algún impedimento físico, cognitivo o técnico que pudiera inhibir el disfrute de ellos. Forma parte de los pronunciamientos del llamado Derecho a la Ciudad que aparece en ciernes en algunas legislaciones latinoamericanas y que está presente en la del Distrito Federal, en el caso mexicano, y que protegen con especial énfasis a las minorías urbanas.
La reciente modificación al artículo 1 constitucional en materia de derechos humanos, coloca al Estado Mexicano en la necesidad de modernizar su accionar para asegurar a todas las personas el acceso al agua, a la vivienda, a un medio ambiente sano, a la cultura y a la información, por solo mencionar algunos temas. En esa tesitura, la planeación del desarrollo y la gestión urbana deben asegurar a los gobernados el acceso equitativo a los bienes y servicios que la ciudad ofrece como medio para mejorar su calidad de vida, aproximando su realidad a sus aspiraciones.
La metrópoli versus la conurbación
Como se señaló, no existe mención constitucional relacionada con la metrópoli. Aunque la acepción actual y nacional dista en mucho del significado del vocablo latino que aludía al centro urbano de mayor jerarquía en una región, es frecuente su uso en el diseño de políticas públicas estatales de los tres niveles de gobierno, haciendo referencia a continuidades urbanas que ocupan el territorio de dos o más unidades geopolíticas, habiéndose especificado su tamaño poblacional y rol funcional en el sistema urbano nacional.
La pertenencia a ese conjunto de asentamientos metropolitanos brinda la posibilidad de acceso a fondos fiscales adicionales que complementan los locales, a efecto de atender asuntos de carácter “metropolitano”. Se asemejan a las zonas conurbadas, en las que es posible que la toma de decisiones se lleve a cabo en forma coordinada o por asociacionismo de los entes político administrativos participantes. Se distinguen porque en otros estados nacionales son administradas por organismos metropolitanos con decisión independiente del conjunto de gobiernos locales inscritos en el área metropolitana.
En el estudio realizado y publicado por la Sedesol, la Conapo y el Inegi (20047 y 20058) titulado “Delimitación de las zonas metropolitanas de México” se señala que, en México, se considera metrópoli a aquel conjunto de dos o más municipios donde se localiza una ciudad de 50 mil o más habitantes, cuya área urbana, funciones y actividades rebasen el límite del municipio que originalmente la contenía, incorporando como parte de sí misma o de su área de influencia directa a municipios vecinos, predominantemente urbanos, con los que mantiene un alto grado de integración socioeconómica. El mismo estudio define como metrópoli todos aquellos municipios que contienen una ciudad de un millón de habitantes o más, así como aquellas ciudades de 250 mil o más habitantes que comparten procesos de conurbación con ciudades de Estados Unidos de Norteamérica. Con base en esas tres hipótesis, el documento concluye que, para esa fecha, en México existían 56 ciudades que cumplían con esas características y podían ser consideradas como metrópolis.
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Figura 1. Zonas metropolitanas en México. Fuente: Secretaria de Desarrollo Agrario Territorial y Urbano (Sedatu), 2018. Disponible en https://ide.sedatu.gob.mx/documents/411
En la doctrina, y acorde con las ideas de Jordi Borja la importancia actual de las grandes ciudades –conurbaciones o metrópolis– radica en:
	La globalización económica y cultural y el consiguiente debilitamiento de los Estados nacionales;

	La urbanización regionalizada y el paso de aglomeraciones metropolitanas a regiones urbanas con un gran centro que articula una red de centros pequeños;

	La consolidación de las regiones como espacios socioeconómicos significativos;

	La reacción política de las sociedades regionales que exigen una cuota de autogobierno;

	La reivindicación política de los autogobiernos y la afirmación de la identidad cultural; y,

	Las grandes ciudades o áreas metropolitanas desarrollan estrategias propias en todos los ámbitos.

Las metrópolis, a pesar de ser fenómenos universales, no admiten un tratamiento uniforme, debido a que sus realidades son múltiples y complejas.9
La gestión metropolitana
La gestión metropolitana implica la participación de los entes político administrativos participantes en la zona metropolitana en forma coordinada. Para su mejor desempeño, la Constitución les permite asociarse en la prestación conjunta de servicios públicos. No existe a la fecha una distinción de agendas de asuntos locales y metropolitanos, de tal suerte que queda a discreción de los municipios participantes asociarse o no para la prestación de los mismos, en demérito de su calidad y oportunidad.
En lo que toca a la planeación conjunta del desarrollo urbano, son competencias municipales las siguientes, según la fracción v del mencionado artículo 115:
	Formular, aprobar y administrar la zonificación y planes de desarrollo urbano municipal;

	Participar en la creación y administración de sus reservas territoriales;

	Participar en la formulación de planes de desarrollo regional, los cuales deberán estar en concordancia con los planes generales de la materia. Cuando la Federación o los Estados elaboren proyectos de desarrollo regional, deberán asegurar la participación de los municipios;

	Autorizar, controlar y vigilar la utilización del suelo, en el ámbito de su competencia, en sus jurisdicciones territoriales;

	Intervenir en la regularización de la tenencia de la tierra urbana;

	Otorgar licencias y permisos para construcciones;

	Participar en la creación y administración de zonas de reservas ecológicas y en la elaboración y aplicación de programas de ordenamiento en esta materia;

	Intervenir en la formulación y aplicación de programas de transporte público de pasajeros cuando aquellos afecten su ámbito territorial;

	Celebrar convenios para la administración y custodia de las zonas federales;

	En lo conducente y de conformidad con los fines señalados en el párrafo tercero del artículo 27 de esta Constitución, expedirán los reglamentos y disposiciones administrativas que fueren necesarios.10

Como se observa, la planeación, administración y control del suelo urbano, así como la prestación de los servicios públicos, es competencia preferentemente municipal, desarrollándose casi con total autonomía del resto de las instancias de gobierno. En el caso de la gestión de continuidades urbanas que implican la participación de dos o más municipios, las atribuciones se repiten en igual número, por lo que la coordinación, más que ser una posibilidad, en algunos temas debería consignarse claramente como una obligación, pues de gestionarse de manera aislada, solo se resolverían parcialidades de los problemas que aquejen al territorio en cuestión.
Para abordar el caso de las continuidades urbanas –conurbaciones o metrópolis– algunas administraciones estatales han optado por impulsar organismos regionales conformados por los municipios involucrados y presencia del gobierno estatal, creando comisiones de conurbación. En otros casos, se constituyeron institutos de planeación, como organismos con personalidad y patrimonio propio, encargados de la planeación de la conurbación. Ante ambas propuestas han existido reacciones a favor y en contra, apoyando su papel como órganos de coordinación o señalándolos como autoridad intermedia, contraria al espíritu constitucional.
Se trata de un fenómeno que no fue previsto en el texto constitucional, en el que se consideró a la conurbación como la excepción, puesto que la regla la constituyó la previsión de ordenamiento de los centros de población. La dinámica urbana ha acelerado la concentración demográfica en unos cuantos asentamientos, modificando el panorama administrativo municipal, al grado que, para apoyar el desarrollo de tales continuidades, se han creado fondos de recursos fiscales federales que auxilian o apoyan el desarrollo local.
No obstante, existen al menos tres contradicciones a considerar en la gestión de los espacios metropolitanos. La primera tiene que ver con que los problemas territoriales de gestión local suelen superar los límites geopolíticos, lo que convierte la problemática metropolitana en una cuestión de administración y gobierno múltiple. La segunda contradicción corresponde a cuestiones de representación política, ya que el espacio metropolitano no necesariamente coincide con los distritos electorales. La tercera se relaciona con la disponibilidad de recursos fiscales de los municipios participantes, casi siempre desigual, en la que el patrón prevaleciente corresponde a que los mayores problemas y demandas se presentan en los municipios con menor presupuesto. Lo anterior obliga a reflexionar acerca de una nueva forma de gestión que, sin representar una entidad intermedia entre las instancias de gobierno existentes, sí permita una coordinación real y efectiva de esfuerzos y recursos, de atención oportuna a problemas regionales, de representación política adecuada y de equitativa distribución del presupuesto fiscal.
El caso Veracruz
Sistema de Ciudades 2005
El proceso económico mundial tiende a la regionalización, esto es, a la integración de vastos territorios en función de la localización de capitales, materias primas, de la fuerza de trabajo, de las instalaciones productivas y de la oferta y demanda de bienes y servicios, independientemente de las fronteras políticas existentes. La región del Golfo de México se integra por los capítulos norteamericano y mexicano, conformándose este último por la participación de las entidades federativas de Tamaulipas, Veracruz, Tabasco, Campeche, Yucatán y Quintana Roo.
Los niveles de desarrollo económico, social y urbano en esos contextos internacionales presentan altos contrastes. El sur de los Estados Unidos se caracteriza, entre otros factores, por altos niveles de tecnificación agrícola y pecuaria, industrialización y un avanzado sistema de comunicaciones en el que destaca la infraestructura portuaria que atiende el tráfico de insumos y mercancías hacia los mercados europeo y latinoamericano, sustentándose tal modelo económico en una serie de ciudades que resultan sedes de determinado perfil económico entre las que no existe ni se alienta la competencia. En oposición, la porción mexicana presenta graves rezagos en materia social y urbana que se originan por un escaso desarrollo económico, una alta dispersión poblacional, una insuficiente infraestructura de comunicaciones y por motivo de un modelo de desarrollo en el que se polarizan los fenómenos rural y urbano, donde el significado contemporáneo de región en el sentido económico no ha permeado, ya sea por prevalecer el criterio limítrofe político o por razón de las políticas públicas federales, estatales y municipales que han escindido la atención de lo urbano y lo rural como si fueran escenarios independientes sin propiciar su debida articulación.
De las entidades federativas que componen el capítulo México del Acuerdo de los Estados del Golfo, destaca por su complejidad el estado de Veracruz, ya que, con 212 unidades municipales, manifiesta un desarrollo económico, social y urbano desigual, que contrasta zonas de alto desarrollo con áreas de pobreza y pobreza extrema; una polarización urbana-rural y una desequilibrada distribución de la riqueza y el empleo.
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Figura 2. Sistema de ciudades. Fuente: Gobierno del Estado de Veracruz. Programa de Desarrollo Regional y Urbano 2005-2010, México, Editora de Gobierno del estado de Veracruz, 2005.
Con más de 7.3 millones de habitantes y 72 800 kilómetros cuadrados de superficie, el estado de Veracruz es diverso geográfica, demográfica y socialmente. Para abordar su ordenamiento territorial y planeación regional y urbana, el gobierno estatal implementó en 2005 una separación del territorio por regiones, atendiendo a su particular circunstancia y a la posibilidad de dar atención conjunta.
La subdivisión funcional y administrativa resultante arrojó 10 regiones, definiéndose un modelo de organización de asentamientos humanos congruente con las categorías establecidas por la federación, del que resultó el Sistema Estatal de Asentamientos Humanos y la determinación de 14 ciudades medias (más de 50 mil habitantes), 23 intermedias (entre 50 mil y cinco mil habitantes), 39 básicas (menos de cinco mil habitantes) y 216 centros prestadores de servicios, que atienden a la población dispersa del medio rural.
Las ciudades medias incluían siete zonas conurbadas cuya planeación territorial y administración se llevó a cabo a través de la incidencia de órganos creados a propósito denominados Comisión de Conurbación. El tamaño físico de las zonas conurbadas se generó por el número de territorios municipales participantes en la continuidad urbana del asentamiento humano, independientemente del tamaño demográfico. Las Comisiones de Conurbación se entendieron como órganos de coordinación, de diálogo y de posible asociación por proyecto para los municipios participantes.
Las zonas conurbadas
Hacia 2007, y con el ánimo de acceder a recursos federales de apoyo al desarrollo regional, el Gobierno de Veracruz modificó el Sistema Estatal de Asentamientos Humanos para incrementar el número de municipios participantes en zonas conurbadas en la entidad, argumentando que a la continuidad física de los asentamientos humanos que las originaban, les acompañaban un conjunto de localidades menores sujetas a la inercia de desarrollo de las sedes de desarrollo, por lo que era necesario incluir el territorio circunvecino en un mayor radio de influencia al existente.
Con tal propósito, el 14 de noviembre de ese año, se publicaron en la Gaceta Oficial del Estado sendos decretos por los que se declaró la constitución de nueve zonas conurbadas, aglutinando en ellas a un total de 122 municipios, es decir, más de la mitad de los municipios de la entidad. Para cada uno de estos espacios urbano-regionales, el propio decreto determinó la creación de una Comisión de Conurbación integrada por el conjunto de presidentes municipales de los ayuntamientos involucrados y presidida por el gobernador del estado auxiliado por un secretario que recayó en la figura del titular de Desarrollo Social y Medio Ambiente, en esa época.
El tema era netamente administrativo. Se trataba de obtener recursos fiscales adicionales para proyectos que rebasaran las capacidades municipales y que permitieran subsanar las diferencias en la distribución de la riqueza y las condiciones de bienestar social en la entidad. No obstante, tal iniciativa se llevó a cabo desde la mirada y la acción del gobierno estatal, tomando poco parecer a los ayuntamientos involucrados y menos aún a la sociedad civil. Miguel Ángel Troitiño, menciona que: “El desarrollo territorial sostenible no logrará operatividad real sino se integra en un nuevo proyecto global de sociedad, el cual debe buscar anticiparse a las necesidades, en lugar de concentrarse solo en la corrección de los desequilibrios”.11
Las zonas conurbadas resultaron en la práctica, en espacios demasiado grandes cuando se trataba de atender cuestiones relacionadas con la continuidad urbana inserta en ella. Había municipios que mostraron apatía a la participación, pues los asuntos a tratar no formaban parte de su interés. Los asuntos llevados al seno de la Comisión, cuando eran propuestos por los municipios líderes (si es posible la acepción) debían esperar a ser aprobados por una mayoría que mostraba poca importancia cuando no le atañía de manera directa.
En consecuencia, se delimitaron dos ámbitos dentro de la gran región decretada: el de la conurbación que incluía a todos los municipios señalados como participantes y el de la zona metropolitana, subconjunto del anterior, que conglomeraba solo aquéllos conectados a través de un asentamiento humano continuo.
Así, hacia 2010, siguiendo una tendencia nacional, en Veracruz existían zonas conurbadas y metropolitanas como medio de procuración del desarrollo regional, con una gestión administrativa poco articulada. En el cuadro uno se muestra la estructura por municipio en las zonas conurbadas, sin considerar datos de extensión o población, dado que lo que importa a este análisis es contrastar la forma de gestión y administración de esos territorios atendiendo al número de entes de gobierno involucrados y a su incidencia sobre la mejora en la calidad de vida y accesibilidad a servicios urbanos locales.
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Figura 3. Portada Gaceta Oficial del Estado con decreto de nueve zonas conurbadas.
Cuadro 1. Zonas conurbadas del estado de Veracruz
	Número Progresivo Declaratoria.	Zona conurbada	Número de
municipios
	Tipo
	1	Pánuco, Pueblo Viejo, Tampico Alto, Tempoal y El Higo	5	Interestatal
	2	Córdoba, Fortín, Chocamán, Amatlán de los Reyes, Yanga, Orizaba, Río Blanco, Nogales, Camerino Z. Mendoza, Ixtaczoquitlán, Ixhuatlán del Café, Ixhuatlancillo, Mariano Escobedo, Rafael Delgado, Huiloapan de Cuauhtémoc, La Perla, Tlilapan, Tomatlán, Cuitláhuac, Maltrata, Acultzingo, Atzacan, Tezonapa, Cuichapa, Omealca, Cuetzala, Naranjal, Coscomatepec, Huatusco y Aquila	30	Intermunicipal
	3	Acayucan, Agua Dulce, Chinameca, Coatzacoalcos, Cosoleacaque, Ixhuatlán del Sureste, Jáltipan, Las Choapas, Minatitlán, Moloacán, Nanchital de Lázaro Cárdenas del Río, Oluta, Oteapan, Sayula de Alemán, Mecayapan, Pajapan y Soconusco.	17	Intermunicipal
	4	Poza Rica de Hidalgo, Coatzintla, Tihuatlán, Cazones de Herrera, Papantla, Gutiérrez Zamora, Tecolutla, Tuxpan y Castillo de Teayo.	9	Intermunicipal
	5	Veracruz, Boca del Río, Medellín, Alvarado, La Antigua, Puente Nacional, Úrsulo Galván, Paso de Ovejas, Cotaxtla, Jamapa, Manlio Fabio Altamirano, Soledad de Doblado y Tlalixcoyan.	13	Intermunicipal
	6	Acajete, Actopan, Alto Lucero, Banderilla, Coacoatzintla, Coatepec, Cosaultán de Carbajal, Emiliano Zapata, Jalcomulco, Xilotepec, Las Vigas de Ramírez, Naolico, Perote, Rafael Lucio, Teocelo, Tlacolulan, Tlalnelhuayocan, Villa Aldama, Xalapa y Xico	20	Intermunicipal
	7	Carlos A. Carrillo, Cosamaloapan, Isla, Juan Rodríguez Clara, Tres Valles, Acula, Tuxtilla, Tlacojalpan, Otatitlán, Chacaltianguis, José Azueta, Amatitlán, Tierra Blanca y Tlacotlapan	14	Intermunicipal
	8	Catemaco, Hueyapan de Ocampo, San Andrés Tuxtla, Lerdo de Tejada, Ángel R. Cabada, y Santiago Tuxtla.	6	Intermunicipal
	9	Martínez de la Torre, Altotonga, Nautla, Jalacingo, San Rafael, Tlapacoyan, Atzalan y Misantla	8	Intermunicipal

Fuente: Decreto por el que se declara zona conurbada (varios). Gaceta Oficial del Estado de Veracruz de Ignacio de la Llave. Número extraordinario 134 de fecha 14 de noviembre de 2007, Editora de Gobierno, Veracruz, México, 2007.
De las conurbaciones listadas, solo la correspondiente a Pánuco es de carácter interestatal. Representa la porción veracruzana de la zona conurbada de la desembocadura del Río Pánuco, que involucra al territorio tamaulipeco en los municipios de Tampico y Altamira y cuya Comisión de Conurbación se compone, además de la representación de las autoridades municipales y estatales, de la federal, en la figura del presidente de la República.
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Figura 4. Mapa de la división municipal de Veracruz conteniendo nueve zonas conurbadas constituidas por decreto de 14 de noviembre de 2007. Fuente: Elaboración propia con base en a con base en la Gaceta Oficial de Estado de 14 de noviembre de 2014.
Gráfica 1 y 2. Proporción de municipios conurbados y participación
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Fuente. Elaboración propia con base en la Gaceta Oficial del Estado del 14 de noviembre de 2014.
Gráfica 3 y 4. Proporción de municipios metropolitanos y participación de municipios por zona metropolitana
￼[image: image-2.png]
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Fuente. Elaboración propia con base en la Gaceta Oficial del Estado de 14 de noviembre de 2014. de 2014.
Como se observa en el mapa, la planeación y la administración urbana de la entidad dependía, para esa fecha, de sendas comisiones de conurbación, con el agravante de que la correspondiente a Pánuco se trataba de una de carácter interestatal con participación del Gobierno de Tamaulipas y del gobierno federal. Asimismo, existían de hecho, pero no de derecho, nueve zonas metropolitanas distribuidas de singular manera, como se observará a continuación.
La zona conurbada (zc) uno, Pánuco, contiene la zona metropolitana (zm) de Tampico, porción veracruzana; la zc dos, Córdoba Orizaba, contiene dos zm, justamente las de Córdoba y Orizaba; la zc tres, Acayucan, aloja tres zm, siendo ellas Acayucan-Oluta, Minatitlán-Cosoleacaque y Coatzacoalcos-Nanchital. Las zc cuatro, cinco y seis, correspondientes a Poza Rica, Veracruz y Xalapa, contienen su propio espacio metropolitano, mientras que las zc siete, ocho y nueve, Tres Valles, San Andrés Tuxtla y Martínez de la Torre, no contienen espacio metropolitano.
Resulta entonces que existen zonas conurbadas que alojan más de una zona metropolitana y otras que no la contienen. Sin duda, una contradicción y un impedimento administrativo para gestionar una alta calidad de vida.
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Figuras 5. Zonas conurbada Pánuco. Fuente: Elaboración propia, 2019.
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Figura 6. Zona conurbada Córdoba-Orizaba. Fuente: Elaboración propia, 2019.
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Figura 7. Zona conurbada Coatzacoalcos. Fuente: Elaboración propia, 2019.
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Figura 8. Zona conurbada Poza Rica. Fuente: Elaboración propia, 2019.
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Figuras 9. Zona conurbada Veracruz. Fuente: Elaboración propia, 2019.
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Figuras 10. Zona conurbada Xalapa. Fuente: Elaboración propia, 2019.
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Figuras 11. Zona conurbada Cosamaloapan. Fuente: Elaboración propia, 2019.
￼[image: Imagen 23]
Figura 12. Zona conurbada San Andrés Tuxtla. Fuente: Elaboración propia, 2019.
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Figura 13. Zona conurbada Martínez de la Torre. Fuente: Elaboración propia, 2019.
Las zonas metropolitanas
En Veracruz, las zonas metropolitanas no han alcanzado aún su reconocimiento jurídico. Casi se corresponden con los antiguos ámbitos planeados en los programas de desarrollo urbano de zona conurbada anteriores al decreto de 2007, aunque existen variaciones. No hay aún algún programa vigente de desarrollo urbano que atienda alguna zona metropolitana y menos aún alguna comisión constituida en términos de alguna ley en la materia.
No obstante, sí existe un Consejo estatal de zonas metropolitanas que, en empatía con la federación, evalúa proyectos a solicitud municipal y otorga recursos para obras de cobertura regional. La opinión ciudadana en la construcción de una mejor calidad de vida y accesibilidad a los servicios urbanos solo se expresa ante ese Consejo mediante la representación indirecta que realice el alcalde correspondiente. No existe, además, una agenda clara de asuntos metropolitanos que impliquen el concurso necesario –u obligatorio– de las autoridades municipales involucradas. Se trata entonces de una asignatura pendiente la gestión y administración de las áreas metropolitanas en Veracruz.
El marco jurídico y de administración del desarrollo urbano en zonas conurbadas o metropolitanas
Para la administración de las zonas conurbadas, en oposición, aunque se trate de letra muerta, siguen vigentes los órganos de coordinación creados por decreto y denominados Comisión de Conurbación. Por cada uno de ellos se lee:
Decreto que declara zona conurbada la comprendida por los municipios de: […]
Artículo 1. Se declara zona conurbada la extensión territorial comprendida por las superficies de los municipios de […]. Siendo este un ámbito geográfico adecuado para la planeación del fenómeno de conurbación existente.
Artículo 2. Con el objeto de ordenar el desarrollo regional y urbano de la zona conurbada se crea la Comisión de Conurbación de la zona conurbada de […]
Artículo 3. La Comisión es un órgano público de concurrencia de los diferentes órdenes de gobierno involucrados y de participación social en materia de desarrollo regional y urbano, que sesionará por lo menos dos veces al año, en carácter ordinario y las que sean necesarias con carácter extraordinario.
Artículo 4. La Comisión tendrá las siguientes atribuciones:
i)	Recibir y analizar los comentarios, estudios, propuestas y demandas que, en materia de desarrollo regional y urbano presenten personas o grupos de la zona conurbada a la que pertenezcan.
ii)	Elaborar a través del Instituto Veracruzano de Desarrollo Urbano, Regional y Vivienda, con la participación de los municipios involucrados, el Programa de Ordenación de la Zona Conurbada.
iii)	Validar el Programa de Ordenación de la Zona Conurbada, para su presentación y aprobación, ante la autoridad competente.
iv)	Opinar sobre los proyectos de desarrollo regional y urbano que deriven de los programas sectoriales y especiales de ordenación territorial.
v)	Constituir de manera permanente mesas de atención, seguimiento y vigilancia para el desarrollo de acciones que generen con motivo del presente decreto.
vi)	Opinar en general, sobre los asuntos que le sean planteados por el presidente de la Comisión.12
Se cumple en sentido estricto la coordinación intermunicipal y la vigilancia estatal, pero se trata sin duda de un órgano anacrónico a las necesidades planteadas por el proceso de urbanización contemporáneo. Quizá sería necesario replantear inclusive el modo de hacer la planeación de dichos espacios, involucrando mucho más la acción ciudadana y relevando a la autoridad de manufacturar un proyecto único de desarrollo urbano.
Julio García Coll en su ensayo “Desarrollo regional y planeación metropolitana” explica las causas que, desde su punto de vista, complican o inhiben la realización de una planeación urbana eficaz: un acelerado proceso de crecimiento demográfico y de urbanización y un marco jurídico y administrativo inadecuado, que incluye:
	Leyes con traslapes o lagunas;

	Periodos cortos de administraciones públicas;

	Diferencias de partidos políticos.

Se trata de una política económica neoliberal, quizá el mayor obstáculo, impulsada a nivel mundial en los años ochenta por Ronald Reagan y Margaret Thatcher y en México iniciada con Miguel de la Madrid y consolidada con Carlos Salinas, continuada y aumentada con Vicente Fox y Felipe Calderón: “Esta política neoliberal se caracteriza, en esencia, por sus medidas de privatización, desregulación y retirada del gobierno de actividades promotoras de un progreso incluyente.”13
Debería entonces migrarse hacia una planeación participativa, contando con la sociedad como actores principales del cambio y con nuevas formas de gestión y administración que, lejos de generar nuevas burocracias, establezcan canales ágiles de obtención de recursos y de participación ciudadana,“[…] puede definirse la planeación como un proceso deliberado de transformación de la realidad hacia un sentido deseado mediante acciones colectivas cuyas consecuencias son objeto de decisiones públicas.”14
Conclusiones
La planeación urbana debe modificar su carácter remedial y convertirse en preventiva con auxilio y correspondencia de obligaciones de la sociedad civil. Resulta necesaria la revisión de las previsiones de la legislación ordinaria en materia de suelo y asentamientos humanos.
Por lo que corresponde a la gestión metropolitana y gobernanza, valdría la pena separar los casos cuando, para mayor eficacia en el cumplimiento de la obligación de proveer servicios públicos, la asociación municipal y el convenio con instancias superiores de gobierno deba ser forzoso, sin crear órganos supramunicipales, permitiendo la organización administrativa regional como medio de gobierno y administración conjunta, imprescindible en las más de setenta zonas metropolitanas del país y por supuesto, en las nueve ubicadas en Veracruz.
Las modificaciones antes mencionadas impactarían notablemente en la redacción de una nueva legislación de asentamientos humanos más acorde con el momento contemporáneo y por supuesto, en una mejor calidad en la prestación de servicios públicos que contribuyan al pleno desarrollo del individuo y la sociedad.
Sobre las modificaciones constitucionales, asunto por demás serio, se han iniciado ya algunos trabajos que deben ser continuados con urgencia. Dichas propuestas se efectuaron en el seno de la Legislatura Federal (2009-2012) con propósito de presentar una iniciativa de reformas que a la fecha no ha trascendido a texto constitucional. La discusión parte de las siguientes observaciones:
La problemática:
	La carencia en la Constitución Política de una referencia clara a “lo metropolitano”: solo se menciona en un par de constituciones locales y en alguna legislación secundaria;

	La concurrencia y coordinación intergubernamental es voluntaria y no obligatoria;

	Las aportaciones desvinculadas de los sectores: “El resultado es una pila de propuestas parciales y desestructuradas…”;

	El problema de la metrópoli superó a las leyes.

Las propuestas de reformas constitucionales:
Artículo 4. El derecho a la ciudad, el cual opera con principios de equidad, sustentabilidad, democracia y justicia social. Se trata de ampliar la escala del enfoque sobre el mejoramiento de la calidad de vida centrado en la vivienda;
Artículo 27. Incorpora el concepto desarrollo metropolitano;
Artículo 115. Congruencia de planes y coordinación obligatoria.
Finalmente, aunque no es posible adecuar el marco jurídico estatal en contravención al nacional, resulta indispensable en Veracruz actualizar la visión de ordenamiento territorial y jerarquización de asentamientos humanos, a efecto de promover medios fáciles de gestión que, incluyendo a la población, permita alcanzar mejores estadios de calidad de vida y accesibilidad a los satisfactores urbanos.
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Aproximaciones contemporáneas al proyecto arquitectónico y urbano
Selim Abdel Castro Salgado15, Alfonso Rodríguez Pulido15 y José Luis Carrillo Barradas15
introducción
Como lo plantea Zygmunt Bauman,16 existe la necesidad constante de un aprendizaje continuo en la contemporaneidad, para intentar seguir el ritmo de las transformaciones tecnológicas y culturales. Por otro lado, hay un cuestionamiento sobre la actualidad de las disciplinas y su necesaria trascendencia en la forma de la multi y la transdisciplina.
El trabajo que se realiza en la actualidad en la Universidad Veracruzana de actualización y homogeneización de los programas de estudio, requiere un cuestionamiento de las nociones disciplinares; es por ello que dentro de Arquitectónica: Grupo de Investigación se plantea la experimentación constante de los procesos de enseñanza-aprendizaje como una característica propia del grupo. Los perfiles de proyectistas practicantes de la disciplina que nos convoca generan un ámbito de creatividad y experimentación constante. Esta creatividad es una postura crítica, de innovación, de búsqueda del cambio de las condiciones estáticas a las que continuamente nos enfrentamos dada la confusión de entender a la academia como procesos administrativos, estandarizados y rígidos. En Arquitectónica se apuesta siempre por la flexibilidad y la emergencia. En este planteamiento se puede observar cómo se ha destacado el aprendizaje desde la heurística (para los procesos arquitectónicos) y la mayéutica (desde lo urbano) como herramientas metodológicas de nuestro actuar constante.
En cuanto a la enseñanza, se ha apostado por un perfil de profesores practicantes de la disciplina, así como el impulso por una formación disciplinar especializada y transdisciplinar. Se apuesta también por una enseñanza aprendizaje horizontal e integral, no solo por el cuerpo de profesores, sino por egresados practicantes, estudiantes de grados avanzados y todo aquel que permita incidir en una teoría-práctica (como continuum) contemporánea.
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Figura 1. Toral Cortés, José Pablo (2018): Regeneración urbana- arquitectónica del paseo Av. Miguel Alemán, mercado La Rotonda (tesis de licenciatura).
Método
Se plantea inicialmente un marco teórico en el que se desentrañan algunas perspectivas históricas referentes a las nociones de enseñanza-aprendizaje, tales que parecen dadas, pero que necesitan un replanteamiento teórico-crítico para enfrentarnos a la necesidad constante de adaptación a los cambios del contexto en los cuales se insertan estos procesos.
Posteriormente se desarrolla la herramienta metodológica de la heurística, como un proceso de descubrimiento al que se enfrentan profesores y estudiantes, dada una perspectiva histórica de planteamientos teóricos respecto a las nociones de ‘arquitectura’, ‘arquitecto’, ‘objeto arquitectónico’, ‘lenguaje arquitectónico’ y la mismísima noción de ‘proceso’, con la intención de darle una profundidad teórica a los talleres de proyecto, que necesitan ser abordados desde una perspectiva histórica crítica.
Más adelante en el texto, se desarrollan visualizaciones de un urbanismo sustentable, enmarcadas por herramientas metodológicas mayéuticas, de un descubrimiento de los marcos normativos y teóricos en los cuales se inserta la disciplina.
Antecedentes
El proyecto de arquitectura ha constituido la línea conductora de procesos que determinan su propia formulación, su propia con-figuración, puesto que, si cambian estos procesos, el resultado proyectivo de la arquitectura cambia. No es posible determinar con precisión cuáles o cómo se procesaron los proyectos de arquitecturas construidas en distintos momentos históricos (no solo referimos aquí los ejemplos paradigmáticos recurrentes en las escuelas de formación profesional), pudiéramos considerar que estos procesos no son similares a los que hoy se ejecutan y “enseñan” a los aprendices de arquitectos, aunque contradictoriamente, al mismo tiempo, hay aspectos de estos procesos que resultan ahistóricos.
J B Alberti17 ya adelantaba en sus escritos (producto de recopilaciones y consensos de su época) un sentido intelectual al proceso de disegno (dibujo), para determinar la edificatoria arquitectónica. Guillermo de Ockham, siglos antes, refiere la noción de gnoseología al referir el efecto evocador de la palabra y “ver en el pensamiento” el objeto nombrado (nominalismo). Quizá se pudieran considerar estas las primeras referencias escritas acerca de lo que hoy varias áreas de la ciencia contemporánea explican.
Con la misma incidencia, hacia los procesos proyectivos, no solo de arquitectura, teorías y herramientas contemporáneas: estéticas, aspectos fenomenológicos, desarrollo de tecnologías informáticas de visualización, reducción de tiempos de ejecución, entre otros, generan reflexiones del tema desde diversas miradas y propician distintas “maneras” de abordaje. Al mismo tiempo, el estado actual de estas aproximaciones re-valoran, mediante contrastación, algunos procesos a lo largo de la historiografía tanto de la profesión de arquitecto, de la formación profesional y de la propia arquitectura construida, esta última en tanto representación del proyecto arquitectónico.
¿Cuestión de enseñanza? ¿Cuestión de aprendizaje?
Seguidamente presentamos algunas notas respecto a las nociones de enseñanza y aprendizaje, conceptos que establecemos como necesarios para el desarrollo de este documento, puesto que, agregado al conjunto de otras aportaciones, pudieran constituir material para replantear los programas académicos de la formación de arquitectos.
La discusión empieza cuando se ha propuesto en eventos académicos considerar aspectos filosóficos en la formación; a nivel de argumentos, se recurre a presentar planes y programas formativos como apoyados en una nueva filosofía, una manera de plantear las preguntas del proyecto. Las oposiciones se orientan a argumentar para ello la “imposibilidad de proponer en la actualidad, incluso para los filósofos, una nueva filosofía”, que debería describirse solo como “estrategia de enseñanza”. Nos permitimos disentir de esta postura reconociendo, por otro lado, que la misma ha servido como elemento invaluable para lo que describimos seguidamente y que, más que certezas, implican dudas que se intentan exteriorizar para clarificarlas, no responderlas.
¿Qué es la filosofía en sentido académico? Una manera de pensar. “Esfuerzo permanente, inacabable e impotente por poseer sabiduría”, escribe el filósofo Francisco León-Florido.18 Desde aquí, la propuesta sí se puede visualizar como una nueva filosofía de la enseñanza: una manera distinta de pensar la enseñanza, de pensar el aprendizaje, una reformulación de actividades académicas que promuevan el aprendizaje subordinando la enseñanza en la arquitectura.
El asunto no es menor. En las discusiones desarrolladas hasta ahora, ha sido central. Las implicaciones de formación y desarrollo del estudiante saltan como elemento fundacional de la propuesta. Para ello, se requiere la construcción de una organización académica que clarifique la actuación de estudiantes y profesores: implica la redefinición del tejido de relaciones de la comunidad académica.
Nos planteamos, inicialmente en este trabajo, establecer una reexploración de conceptos contenidos en los términos enseñanza y aprendizaje. Ambos constituyen quizá, junto a proyecto, las palabras más utilizadas en el argot académico de las escuelas de arquitectura. Quizá por esta proximidad sus significaciones conceptuales se vacían, llegando a cancelar exploraciones con miras de aclarar sus acepciones. Para ello proponemos una revisión extremada, radical.
De enseñanza y aprendizaje
Las nociones históricas han otorgado a la enseñanza la preponderancia en la conservación de la cultura por la transmisión sistematizada de los elementos de significados que integran lenguajes y conocimientos constituyentes de la cultura misma. Los fragmentos documentales que han sobrevivido dan cuenta de registros, acuerdos-convenciones, historias comunes, leyendas y fábulas, sistemas de contabilidad y archivos, leyes de convivencia o impositivas, etcétera; información registrada para ser transmitida o discutida de maneras variadas, según podemos enterarnos por los mismos documentos historiográficos.
Ejemplo de ello, aunque no el más antiguo: cuando se requirió establecer y comunicar los acuerdos de comportamiento para la convivencia en tribus agresivas (como en los “10 mandamientos” que devienen en estructuras religiosas), se estableció la enseñanza como elemento necesario, apoyada en la condición biológica del instinto de supervivencia. Enseñar, entonces, es un acto natural e instintivo que conlleva, como se expone más adelante, actos de comprensión, quizá más útiles para quien enseña que para quien es dirigida la enseñanza.
Antes de la cultura helénica, no se tienen registros históricos tan claros sobre el aprendizaje, como los que podríamos atribuir a las enseñanzas. Qué enseñar y cómo hacerlo está más o menos claro en la historia, sin embargo, no es así para el aprendizaje. No estamos afirmando que no se aprendía, sino que no se registraban estas acciones con la misma atención. Los pensadores griegos establecen aproximaciones a la “formulación de las ideas”, sobre todo en Platón, pero como una noción de estructuras mentales asumidas como predeterminadas, que le permitían al hombre conocer el mundo.
Una contribución de la cultura griega hacia sus sucesoras fue la constitución de un cuerpo literario transmisible, heredable, que se podía comentar y asumir como corpus de estudio y reflexión filosófica. Los aprendices, en el mundo griego, son discípulos, miembros de grupos de privilegio que convivían con su maestro/guía en actividades determinadas. Lo fundamental era recibir enseñanzas, puesto que aprender no es visto como impulso relevante: no olvidemos que los artesanos y artistas, en los griegos helénicos, ocupaban un lugar inferior a los esclavos en la escala de organización social. De aquí deriva la entronización, durante siglos, de la enseñanza, que en concordancia con las enseñanzas litúrgicas (cristianas, hebreas, islámicas o sectarias), han condicionado y determinado —hasta la época contemporánea—, el sentido doctrinal del término enseñar en las escuelas y centros de enseñanza.
La enseñanza de la profesión de arquitecto responde, evidentemente, a esta misma línea histórica en la que no siempre se ha puesto énfasis en comunicar las reflexiones (escasas) en los procesos mentales que implica el aprender. La selección natural, como en la evolución, aparece como la regla social de supervivencia de los aprendices en los talleres. En el medioevo, los mejores canteros o carpinteros eran seleccionados para habilitarse en los esotéricos secretos geométricos del oficio de constructor. Después, en el Renacimiento, cuando los arquitectos se formaban en los talleres de maestros pintores y escultores, Leonardo19 o Miguel Ángel20 parecían tener clara la cuestión en cuanto a los constructos mentales de la producción del arte y la arquitectura. Sin embargo, la producción literaria de la época estaba gestando un nuevo cuerpo litúrgico que más tarde remarcaría la preponderancia de la enseñanza: los textos reinterpretados de Vitruvio,21 de Alberti,22 de Luca Pacioli,23 por citar solo algunos, reforzarían los posteriores estudios doctrinales en las academias ilustradas de arte y arquitectura. El aprendiz académico se centró más en la reproducción de la apariencia del modelo clásico heredado del Renacimiento y en sus habilidades de dibujo para imitar las de su maestro.
Dado lo anterior, a la visión contemporánea de la enseñanza, solo resta agregar la explosión de la fragmentación inducida por el racionalismo, la aparición de los estudios enciclopédicos y los balbuceos de la pedagogía. Veamos qué nos dicen las definiciones enciclopédicas al respecto:
Enseñanza: sistema o método de organización de los contenidos de un programa de estudios. Experiencias o consejos que sirven de escarmiento.
Enseñar: instruir, hacer que alguien aprenda algo. Dar advertencia, ejemplo o escarmiento. Mostrar, indicar.24
La controvertida “ruptura” de la Bauhaus con la tradición y la historia inicia, como todo el arte de principios del siglo pasado, con una declaratoria de guerra a la enseñanza academicista. Renunciaba, como los Vkhutemas en Rusia, no a la historia, pues esta es inseparable de la cultura y el espacio-tiempo, sino a la dictadura de las enseñanzas doctrinales y pre-deterministas en la producción del arte.25 Se recupera el trabajo de taller para aprender, liberando la energía exploratoria del alumno-aprendiz y el profesor: los dos miran hacia el mismo sentido. La resaca academicista se conserva en el híbrido enseñanza-aprendizaje, aún al uso hoy.
La enseñanza se relaciona con certezas y con instituciones; en tanto que el aprendizaje se alimenta, como materia prima intelectual, de la incertidumbre; como plantea Edgar Morin26: “(…) el surgimiento de lo nuevo no se puede predecir, si no, no sería nuevo. El surgimiento de una creación no se puede conocer por anticipado, sino, no habría creación”.
“Evolución constante”, como atributo, se le asigna a la enseñanza. Por un lado, se podría decir, siguiendo esta idea darwiniana, que la educación en cualquier profesión ha “evolucionado” en función de los instrumentos auxiliares, las técnicas didácticas, los espacios destinados a las “aulas”, la capacitación dirigida de los enseñantes, las estructuras legales propiciatorias y condicionantes de tal enseñanza (la democratización, el acceso al derecho a ser enseñado). Por otro lado, podemos identificar en el ámbito académico contemporáneo a la estructura de compensaciones económicas a los profesores, becas a los estudiantes, etcétera. Lo anterior refuerza la direccionalidad de la enseñanza con fines de utilidad y eficiencia instrumental, lo que parece haber funcionado (utilidad social) en condiciones de presuposición de espacios socioeconómicos homogéneos e inamovibles. Identificados en la jerga académica como mercado laboral, este espacio socioeconómico ha servido para justificar las estructuras y los objetivos de planes y programas de estudios: identificado con la enseñanza.
El control de los referidos gremios medievales y de la producción del arte para el que se fundaron las academias, da cuenta clara del dominio y control homogéneo promovido por los sistemas de enseñanza, los que están inmersos en la cultura como medio de auto conservación o de imposición de las ideas vencedoras en la ecología social. La incorporación de tecnología instrumental está acorde al cambiante concepto del espacio socioeconómico referido, lo que constituye comúnmente el toque de actualización, en línea con el “mercado” al que se dirige, y capacitación del profesional y la tecnoburocratización.
La enseñanza se apoya en la planeación temporal, de ordenamiento parcelario del espacio-tiempo. El Plan en la enseñanza deriva en reglas de actuación por límites. Su eficiencia parece medirse en función de la definición de reglas, reglamentos, que miden con “precisión” los comportamientos y su relación con las respuestas-resultados27 (quizá esto podría explicar la permanencia de metodolatrías en las escuelas contemporáneas). También, la enseñanza implica dependencia, contrario a la independencia generada por el aprendizaje, requiere auditorio, demanda atención del otro para cumplir el cometido.
Se enseña lo hecho: se muestra, incluso, o casi siempre, lo de otros. También los acuerdos, las convenciones: la notación musical, las matemáticas, algunos aspectos de la física, las técnicas específicas, las tecnologías, las operaciones instrumentales y las consignas ideológicas, entre otras. Pero, acaso ¿el mostrar/enseñar de un erudito guía de museos ha logrado, por el solo hecho de mostrar, que se aprenda a pintar, esculpir, construir, dibujar, o bailar, nadar...?
En el ámbito de la enseñanza, la pregunta que formula un profesor, o los encargados de la determinación del currículum, es: ¿qué debo —o debemos— enseñar a un alumno para que, después de cursar el programa de estudios, logre obtener el perfil que el análisis de mercado previamente ha determinado? ¿Qué debo enseñar para cubrir el programa, y el alumno se capacite, o se forme? ¿Cómo debo enseñarlo? ¿Qué técnicas de enseñanza, dosificación del conocimiento, material didáctico...?
Una vuelta más a la tuerca
Aprendiz: persona que aprende un oficio trabajando en condiciones particulares en una empresa o taller.
Aprender: adquirir conocimiento de cierta cosa.
Aprendizaje: acción de aprender algún arte u oficio. Conjunto de procesos que permiten cambios adaptativos del comportamiento de un animal o del hombre.28
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Figura 2. Toral Cortés, José Pablo (2018): Regeneración urbana- arquitectónica del paseo Av. Miguel Alemán-Mercado La Rotonda. Tesis licenciatura.
El aprendizaje no parece haber registrado una evolución. Además, el cerebro humano, según los neurofisiólogos, no ha evolucionado considerablemente al menos en los últimos 10 mil años. Por otro lado, los conceptos cognitivos contemporáneos del aprendizaje parecen estar en mayor concordancia con experiencias documentadas en etapas históricas anteriores que con el discurso precedente inmediato. Las referencias disponibles acerca de los orígenes de la profesión de arquitecto y su desarrollo (no evolución, en el sentido de “edades de la humanidad” fijado desde el racionalismo), aunque no con la abundancia deseada, nos alertan sobre las invariantes en el aprendizaje del oficio de arquitecto. Este produce un corpus propio de conocimientos y habilidades necesarias para la operación del oficiante.
La primera postura, la enseñanza, visualiza el resultado del estudiante como un éxito de las enseñanzas del profesor. En la segunda, el profesor debe estar preparado para ejercer humildad intelectual y asumir que la construcción de conceptos, por el estudiante y sus respuestas académicas, es beneficio del ejercicio de la libertad y autonomía intelectual del estudiante: no es un producto-trofeo del profesor.
Aprender es una acción en solitario, aunque socialicemos el acto en un ámbito de aprendices, como en las salas o talleres. Hay momentos en que el aprendiz asimila mejor cuando mira lo hecho por otro, o mejor aún, cuando mira hacer, sin intermediarios aleccionadores, durante el proceso reflexivo de su propio hacer. Aprender genera incluso energías incontrolables, no limitativas; plantea la visión hacia y desde la cultura del aprendiz. La riqueza de los aprendizajes está en la necesidad de la diversidad de ideas.29 La cultura da sentido al aprendizaje: los significados compartidos se insertan para hacer comprensible las actuaciones. La enseñanza apela a la memoria como baluarte cognitivo, el aprendizaje a la intuición.
Sobre estos planteamientos las preguntas que se hacen los profesores y encargados de los planes y programas de estudios son: ¿Qué debe hacer un estudiante para aprender y habilitarse por sí mismo en la profesión de arquitecto? ¿Cuáles son los procesos mentales mediante los que el alumno aprende? ¿Qué tipo de experiencias debemos plantear y qué ambiente para propiciar el aprendizaje?
Aprender, como hemos intentado explicar, adquiere una connotación distinta. El aprendizaje como conjunto de procesos incide en los cambios que modelan la mente en formación, en libertad, del aprendiz. El binomio enseñanza-aprendizaje se traslada a la unidad aprender/enseñar, que contiene (en su indicación infinitiva) la potencialidad de la acción que desarrollará el aprendiz de arquitecto.
Enseñar se transforma en elemento del constructo intelectual para quien muestra/enseña, comparte y socializa la visión del proyecto que lo involucra. La función de enseñar no es patrimonio, como en la enseñanza, del profesor: el aprendiz tutorado también expone, se expone, y al dialogar (aprendiz-profesor, o aprendiz-aprendiz), se dirigen hacia la comprensión del objeto de estudio. Se cancela el principio de autoridad en el que se apoya la enseñanza y se traslada hacia la convivencia en la exploración del conocimiento30 de estudiantes y profesores.
Aprender y enseñar son acciones no sincrónicas. Se aprende enseñando, se comprende, se abarca y acota lo que se expone; la connotación de la temporalidad necesaria en el enseñar implica, para la unidad aprender/enseñar, la determinación de momentos diferenciados en el proceso de hacer: solo cuando quien aprende detiene la acción proyectante puede alejarse del resultado de sus tanteos exploratorios para enseñarlo/mostrarlo. El profesor se transforma en instigador intelectual, quien promueve la motivación necesaria para emprender el proyecto hacia el que se dirigirán las energías intelectuales del alumno. Cabe en esta unidad, aprender/enseñar, las pertinentes aclaraciones de Philippe Boudon acerca de la función del ethos, el logos y el pathos en el estudio de la arquitectura. El ethos, ética, no será la regla moral, sino la correspondencia que percibe el estudiante entre lo que dice el profesor-arquitecto y la correspondencia con su actuación humana y profesional. El logos como la racionalidad, o puesta en razones, que contrasta la visión proyectada con los acuerdos y convenciones acumulados y presentes en la cultura específica. El pathos, pasión, como el elemento comunicable, expresable, del acto de aprender y de enseñar.31
La integración de estas consideraciones en la oferta curricular no puede pasar fácilmente por filtros cuantitativos ya que implican cuestiones que no se pueden trasmitir o inscribir en formatos evaluables. No obstante, deben partir de convenciones socializadas para incorporarlas al consenso de una ética académica compartida en la que estará incluida la potencia y riqueza intelectual de la diversidad para construir, como escribe Argan,32 nuestro destino. Si acaso estas preguntas no se pueden responder objetivamente, consideremos que toda filosofía parte de una intuición que nos angustia; abordemos entonces, nuestra propia intuición del aprendizaje del oficio.
Resultados
Teorías del proyecto
¿Pero ustedes dónde piensan?
Ya Vitruvio describía la necesidad del hacer y pensar la arquitectura como un binomio indisoluble.33 Para hacer hay que pensar, para pensar hay que hacer. Los talleres de proyecto a menudo son planificados como lugares para la resolución de problemas arquitectónicos, pero si la solución al problema es la arquitectura ¿de cuál problema estamos hablando?
Son las experiencias educativas (ee) de las áreas de teoría-historia las que nos permiten plantear y replantear temas de arquitectura como un desarrollo histórico dialéctico, en las que puede demostrarse que no hay una forma de pensar la arquitectura, sino la idea de arquitectura, de proyecto, de objeto arquitectónico, de la naturaleza, del contexto, de la belleza, del arquitecto, etcétera. Estas ee nos permiten pensar la arquitectura no como una solución, sino como un elemento crítico de la realidad, que nos permite replantearnos las ideas que parecieran dadas y fijas, pero que están constantemente en reposicionamiento crítico; es donde entra la noción de la heurística.34
La heurística se nos plantea como el descubrimiento de nuevo conocimiento. Sin embargo, al ser utilizada dentro de un sentido metodológico, a menudo se plantea como el aprendizaje de las mismas herramientas con las cuales construir metodologías. Los estudiantes de arquitectura, por lo tanto, a lo largo de la carrera van incrementando en complejidad las herramientas básicas –heurísticas– para la resolución de problemas.
Aquí proponemos un listado de herramientas heurísticas planteadas en los cursos de teoría que se desarrollan a nuestro cargo:
1. Intuición; 2. Categorización y jerarquización; 3. Conceptualización; 4. Abstracción; 5. Modelos y analogía; 6. Normativa; 7. Innovación y creatividad; 8. Fenomenología; 9. Narratividad y poética; y 10. Complejidad.
Paso del objeto al proceso
En este planteamiento crítico de algunas de las ideas que se han desarrollado a lo largo del siglo xx y lo que va del xxi, hay algunas nociones centrales que estructuran nuestro hacer en las ee de teoría, a saber: el paso del objeto arquitectónico a la noción de procesos.
Proyecto arquitectónico moderno: crítica al objeto arquitectónico espacial.
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Figura 3. Barragán, Santiago (2019): Iglesia de estilo internacional. Trabajo escolar para las clases de teoría. fauv-Xalapa. Fuente: Imagen de archivo del autor.
De manera genérica –aunque por supuesto siempre existirán casos atípicos y extraordinarios–, el pensamiento del proyecto arquitectónico moderno está centrado en la generación de un objeto arquitectónico, un objeto que conlleva una materialidad que contiene una espacialidad y los recorridos temporales hacia su aprehensión. Este objeto arquitectónico implica que la arquitectura está contenida dentro del edificio, este es su sustancia.
En estas experiencias educativas teóricas se plantea siempre una crítica de la manera de pensar el proyecto posicionándose en la contemporaneidad y descubriendo las herramientas heurísticas disciplinares detrás de las ideas posicionadas de manera dialéctica.
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Figura 4. Ortiz, Jesús; Pérez Capistrán, Citlalli, (2015): La esfera de Farnsworth. Trabajo escolar para las clases de teoría. fauv-Xalapa. Fuente: Imagen de archivo del autor.
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Figura 5. Suárez Hernández, Manuel Alejandro (2016): Crítica a Sou Fujimoto. Trabajo escolar para las clases de teoría.
Se hace un recorrido por las ideas de la modernidad, comenzando por la lectura de Una pequeña casa de Le Corbusier,35 pasando por las ideas de Loos,36 Frank Lloyd Wright y Mies van der Rohe, y el estilo internacional37 culminando con las ideas de continuidad de las problemáticas espaciales en la arquitectura, con Sou Fujimoto.38
Proyecto arquitectónico posmodernista: crítica a la arquitectura como lenguaje
￼[image: Imagen 25]
Figura 6. Acosta, Valeria; Nava, Norma (2016): Transcripción de ruidos callejeros. Trabajo escolar para las clases de teoría. fauv-Xalapa. Fuente: Imagen de archivo del autor.
En el caso del estudio crítico del proyecto posmodernista utilizamos el lenguaje que conlleva lo construido en la arquitectura propuesto por Robert Venturi,39 posteriormente, Denisse Scott-Brown y Steven Izenour,40 así como las metodologías propuestas por Aldo Rossi41 Christopher Alexander42 y Charles Jencks.43 Asimismo, utilizamos las nociones de deconstrucción en arquitectura como análisis lingüístico44 y no desde la limitada visión disciplinar.45 Terminamos estas ideas con el desarrollo conceptual de transcripción, de Bernard Tschumi.46
Se estudian las nociones relacionadas con el posmodernismo arquitectónico, la arquitectura entendida como un sistema de comunicación que conlleva un lenguaje (poético y narrativo) a nivel arquitectónico y urbano, el regreso de los valores de lo popular y de la historia, como elementos tan importantes como el mismo edificio. El paso de una arquitectura espacial a una arquitectura como lenguaje es el centro de la investigación en esta sección del estudio.
Proyecto arquitectónico contemporáneo: crítica a la arquitectura como proceso
￼[image: Imagen 26]
Figura 7. Barragán, Santiago, 2019: Mandelbrot corrupted. Trabajo escolar para las clases de teoría. fauv-Xalapa. Fuente: Imagen de archivo del autor.
Por último, nos aproximamos al estudio de la noción de procesos. El estudio de los procesos ha inundado la contemporaneidad, se puede observar desde la ciencia,47 el arte48 y la filosofía de procesos.49
El arte conceptual –en el que la pieza artística desaparece por la expresión del proceso de creación o la expresión de procesos– es paralelo a lo expresado por primera vez por Peter Eisenman en House i y ii50. La arquitectura se traslada del objeto arquitectónico a su proceso de conformación, en el que el proceso de generación formal (entendida como sustancia o arkhé) generada por el verdadero lenguaje de la arquitectura: la geometría, es donde se encuentra la arquitectura, lo que Eisenman llama la arquitectura de cartón.
Estas ideas –la denominada crisis del objeto por Josep Maria Montaner–,51 cambian el foco desde el objeto arquitectónico a su proceso de generación, en el que el objeto desaparece, es ahora únicamente el resultado del proceso generativo (metodológico) de su creación.
Estudiamos, por lo tanto, los procesos generativos de las ciencias de la complejidad: geometrías fractales y topológicas, teoría de juegos, cibernética, sistemas emergentes;52 así como nuevos sistemas de representación contemporáneos, tales como memes, infografías, representaciones digitales y en redes sociales, urban hacking, etcétera.
Una aproximación fenomenológica: la imaginación, la utopía y el proyecto: nuevos paradigmas de la arquitectura y el urbanismo
Se presenta a continuación, un acercamiento metodológico al proyecto urbano arquitectónico que se ha desarrollado durante nuestra experiencia de docencia e investigación y las influencias que intervienen en el ejercicio práctico profesional, resultado también de diálogos, discusiones e intercambios dentro del grupo de trabajo denominado Arquitectónica: Grupo de Investigación.
Los cursos talleres se sustentan conceptualmente en la noción de pensamiento complejo. Se han impartido desde 2005 a partir de aplicaciones derivadas de la tesis doctoral Teoría y práctica en la configuración de la megalópolis. Influencias de las escuelas norteamericana y francesa de arquitectura, urbanismo y economía en el caso de la Ciudad de México 1940-2000,53 defendida en la Escuela Técnica Superior de Arquitectura de la Universidad Politécnica de Madrid, donde el método fenomenológico cuya búsqueda ha sido la deconstrucción del caos metropolitano y las influencias reciprocas, múltiples y complejas de la arquitectura –la ciudad, el territorio, la economía–, en los procesos de la configuración metropolitana y la función de orden o configuración del fenómeno urbano arquitectónico con sus inherentes soluciones o propuestas de modelos urbano-arquitectónicos pertinentes o disfuncionales social, ambiental y económicamente.
El objetivo final es que el alumno presente una memoria descriptiva en la que explique e integre reflexiones críticas sobre los procesos de configuración metropolitana teniendo como referente espacial el segmento urbano seleccionado de la ciudad identificada como metrópoli e integrar al mismo un proyecto de visión sustentable con incorporación de modelos arquitectónico y urbanísticos esquematizados en un plan maestro general y refiriendo sus fuentes teóricas de sus esquemas proyectuales.
La opción de enseñar el urbanismo a través del método proyectual utilizando pensamientos más radicales, no podemos decir que sea una novedad en ninguna escuela de arquitectura moderna, aunque todavía predomine en el conjunto de asignaturas que forman la especialidad de Urbanismo las bases teórico-conceptuales del ciam,54 la concepción dominante teórica y de prácticas de curso utilitaristas, de mera comprobación de conocimientos operativos generalmente cuantitativos o instrumentales. Probablemente sí sea una aportación el intento de convertir el curso taller en un verdadero curso de proyección urbana y la concepción caótica, que no autista, del proyecto urbano con respecto al arquitectónico, que en la fauv y, particularmente, los cursos talleres que imparte el profesor José Luis Carrillo Barradas a partir de 2004, sigue llamándose únicamente Taller de urbanismo y Taller de proyectos para el caso de arquitectura.
Se capacita el curso taller bajo la metodología y enfoque del pensamiento complejo como poderoso instrumento del proceso de generar interrogantes de poder que identifiquen problemas y problemáticas reales y locales con sus metodologías y soluciones para su replicación posterior. Con esto se pretende producir soluciones de diseño innovadoras en poco tiempo para la mejora de un espacio público de la ciudad. El curso taller se desarrolla en formatos dinámicos con una agenda diaria derivada del plan general, estableciendo el desarrollo de exposiciones de acuerdo con el cuadro de actividades teóricas y prácticas, con los siguientes aspectos:
	Introducción y resumen de la actividad del día y del anterior en su caso respectivamente;

	Exposición teórica de la mitad del tiempo considerado en cada sesión;

	Actividad práctica; y

	Asamblea;

La estructura teórico-práctica del curso taller como proyecto específico en la continuidad de la investigación doctoral de José Luis Carrillo Barradas, antes citada, tiene en su desarrollo el método fenomenológico. Este puede resultar útil para la interpretación de los hechos y procesos estudiados para captar el sentido de los fenómenos y la intención de las actividades sociales y económicas inherentes a la teoría y práctica de configuración de las metrópolis y ciudades complejas actuales. Tenemos entonces, la aspiración de experimentar algunas lecciones que precisen los objetivos pedagógicos de las experiencias educativas del curso taller y compromisos por el quehacer en la arquitectura y el urbanismo de los participantes.
Lección 1: Un paradigma distinto de la observación científica y profesional en el sentido de desaprender para aprender y comprender las similitudes, diferencias que permitan identificar un problema y la problemática urbana que refiera a influencias de la arquitectura y el urbanismo. Interrogante universal-conjunto de interrogantes vinculantes contra modelos urbano-arquitectónicos, fenomenología, económica, social urbana, interfaces explicativas diferenciadas por cultura y especificidad histórica y geográfica.
Lección 2: El nuevo paradigma de la sustentabilidad en relación con la evolución, la compleja red de las influencias multidireccionales de la ciudad-urbanización-territorio-economía y los escenarios de búsqueda innovadores y tecnológicos del urbanismo-arquitectura-ingeniería y las contradicciones del fenómeno urbano en sociedades específicas. Planificar, programar, proyectar y diseñar contra la lógica de la acumulación del capital-imaginarios colectivos.
Lección 3: Construcción de un pensamiento complejo, crítico proyectual en la lógica de las configuraciones urbanas contemporáneas. Autogestión de espacios de intervención urbanística, bajo escenarios de búsqueda innovadores y tecnológicos del urbanismo y la arquitectura.
Actividad 1: Intervenciones individuales y elaboración de objetivos y metas del curso.
Actividad 2: Identificación de una interrogante universal.
Actividad 3: Descripción y análisis fenomenológico urbano arquitectónico de una ciudad. Problema y problemática de la sustentabilidad.
Actividad 4: Identificación de un conjunto complejo de interrogantes sobre un problema proyectual urbano arquitectónico en una ciudad.
Actividad 5: Identificación, definición y selección de un problema proyectual urbano arquitectónico: Equipamiento o desarrollo habitacional.
Actividad 6: Localización del sitio para ejercicio proyectual urbano arquitectónico.
Actividad 7: Primera integración de proyectos: conectividad. ¿Cómo reconstruimos el caos metropolitano? ¿La arquitectura y la ciudad son objetos de estudio? ¿Es la urbanística una ciencia de la ciudad y su complejidad evolutiva y de transformación, al estudiarla y elaborar un discurso ideológico-científico y realizar intervenciones en su construcción?
Actividad 8: Segunda integración de proyectos. Modelos urbano-arquitectónicos contemporáneos y armonía con la naturaleza (el reto de la ciudad habitable sostenible con estructuras urbanas-arquitectónicas-económicas de sustentabilidad).
Actividad 9: Tercera integración de proyectos. Proyecto urbano arquitectónico: El espíritu innovador, el sentido estético y la tecnología. La dinámica de la ciudad se sustenta en la existencia de conexiones reguladoras, análogas al funcionamiento de un organismo. Al diseñar un edificio o planificar intervenciones urbanas, podemos ser conscientes de la interacción que tendrá con el entorno natural. En el contexto actual, la mayoría de los técnicos y, entre ellos, muchos arquitectos, estamos convencidos de que tarde o temprano la ciencia y la tecnología serán capaces de dar respuesta a los problemas ecológico-ambientales, consecuencia de nuestro modelo de crecimiento.
Actividad 10: Fase sintética proyectual: Equipamiento tipología desarrollo habitacionales. El urbanismo moderno superado hacia una arquitectura y urbanismo más sostenible.
La sustentabilidad como concepto, inicia su historia en la década de los años setenta cuando la defensa del medio ambiente se convirtió en uno de los temas más importantes de las campañas y agendas políticas en distintos países. Fue precisamente en junio de 1972, durante la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente Humano celebrada en Estocolmo, Suecia, cuando creció la convicción de que se estaba atravesando por una crisis ambiental a nivel mundial.
El concepto de sustentabilidad se funda en el reconocimiento de los límites y de las potencialidades de la naturaleza, así como en la complejidad ambiental, inspirando una nueva comprensión del mundo para enfrentar los desafíos de la humanidad en el tercer milenio. El concepto de sustentabilidad promueve una nueva alianza naturaleza-cultura fundando una nueva economía, reorientando los potenciales de la ciencia y de la tecnología, y construyendo una nueva cultura política fundada en una ética de la sustentabilidad –en valores, en creencias, en sentimientos y en saberes– que renueva los sentidos existenciales, los mundos de vida y las formas de habitar el planeta Tierra.55
Realizando el autor estudios de maestría en desarrollo regional en el Instituto de Investigaciones y Estudios Superiores Económicos y Sociales de la Universidad Veracruzana (iieses-uv), en la década de los años setenta se analizó una obra desarrollada por el Club de Roma, una asociación privada compuesta por empresarios, científicos y políticos, que encargó a un grupo de investigadores del Instituto Tecnológico de Massachussets; la realización de un estudio sobre las tendencias y los problemas económicos que amenazan a la sociedad global. Los resultados fueron publicados en marzo de 1972 bajo el título Los Límites del Crecimiento.56
Dentro de los objetivos y alcances de dicho estudio se inducía la idea de que el mundo se queda sin recursos; la industrialización y el mercado son herramientas devastadoras que agotarán el planeta Tierra en pocas generaciones. El crecimiento demográfico es insostenible. Se requieren políticas y estrategias que regulen el crecimiento en las naciones y establecer nuevas vías de desarrollo respetuosas con el medio ambiente. Desde entonces, existen infinidad de científicos, economistas, urbanistas y filósofos que cuestionan la herramienta y las bases conceptuales de dicho estudio, lo que ha provocado las revisiones correspondientes.
En 1992, 20 años después de la publicación original, se actualizó y publicó una nueva versión del informe titulado Más allá de los límites del crecimiento, en el cual, con base en los datos recolectados desde entonces, se exponía que la humanidad ya había superado la capacidad de carga del planeta para sostener su población.
En 2004 se publica la versión actualizada e integral de las dos versiones anteriores,57 con el título Los límites del crecimiento: 30 años después. En esta versión se aborda la discusión sobre el imparable crecimiento de la población mundial, el aumento de la producción industrial, el agotamiento de los recursos, la contaminación y la tecnología. Entre otras cosas se señala que: “no puede haber un crecimiento poblacional, económico e industrial ilimitado en un planeta de recursos limitado”.58
Estos textos fueron influyentes para la instrumentación de políticas nacionales sobre los asentamientos humanos, noción que en el Foro de Hábitat de la onu en Vancouver, Canadá, en 1976, espacio donde se manifiestan dichas influencias; derivando en versiones específicas, según el país, de sistemas de planeación urbana-regional, normatividad para el urbanismo operativo regulatorio del crecimiento urbano en las ciudades. Es entonces que el urbanismo moderno es cuestionado y surge un discurso ambiental más importante que debe ser considerado en el pensamiento y prácticas de este a nivel mundial.
¿Se puede hablar de Urbanismo Sostenible inmersos en una grave crisis como la actual? No solo se puede, se debe, porque la situación en la que nos encontramos es apenas un anticipo de otra peor, en procesos emergentes donde las megalópolis son una expresión extremadamente compleja. Las sociedades en la globalización se están enfrentando a problemas económicos y financieros (con el añadido de los grandes bloques inmobiliarios no solo en las áreas metropolitanas, sino en algunas zonas de ciudades intermedias), problemática que está ocultando la más grave crisis ecológica que ya ha emergido. Una encrucijada cuyas manifestaciones son ya perceptibles: deterioro del ecosistema planetario (cambio climático, extinción de especies, reducción de la capa de ozono, pérdida de la biodiversidad, desertificación…), agotamiento de los recursos (crisis alimentaria, inminente quiebra de la cultura del petróleo…), saturación de residuos, contaminación.59
Desde hace más de tres décadas, los científicos vienen avisando que el ritmo de consumo de los recursos es insoportable, que el planeta no lo puede aguantar y que su deterioro irreversible está asegurado.60 Pero aterrorizados por la crisis financiera y económica planetaria (resultado en gran medida del reventón de la burbuja especulativa inmobiliaria y financiera de 2009, no se olvide), la salida por la que se ha optado es impulsar la recuperación del ritmo de las actividades productivas, perpetuando el actual modelo, el sistema de la maximización de utilidades, depredador del ecosistema y de sus recursos, aunque se perciba como inviable y sin futuro. La realidad es mucho más cruda: llevamos dos siglos incorporando y transformando el territorio de natural a urbano, consumiendo recursos naturales que incrementan la huella ecológica de las áreas metropolitanas y megalópolis existentes.
Frente a estas profecías con las que cruzamos el fin de este milenio tenemos que confiar en nuestra capacidad para ordenar y controlar los problemas crecientes de nuestras ciudades. Las infraestructuras pueden ser, por su naturaleza, un sistema para conseguirlo. En general somos muy críticos con los espacios subterráneos, pero es preciso comprender que en ciudades como las que estamos mencionando, el subsuelo puede ser el único sistema para conseguir comunicar y aumentar las velocidades de movimiento, es decir, disminuir la densidad real.
Aquellas ciencias sociales, tales como la sociología, la arquitectura o el urbanismo, son vistas como redes organizacionales humanas, vivas, subjetivas y muy complejas; en cambio, la tecnología, considerada un proceso dinámico de construcción de objetos y máquinas, por lo general se halla enmarcada dentro de un mundo objetivo e inerte. Es en este ámbito donde el urbanismo y arquitectura más sostenibles deberán construir un sistema de pensamiento complejo y creativo con imaginarios y utopías de frontera para en este siglo xxi dar un giro radical a la noción del “No lugar” a la Utopía.
Varios teóricos del urbanismo han manifestado que una ciudad sustentable será aquella que logre mezclar a diferentes escalas las zonas de trabajo, la residencia y la diversión reduciendo las distancias y peatonalizar las ciudades a modo de frenar el uso del automóvil y eso hará que la calidad de vida resulte más autosuficiente. Otros autores han mencionado que, a pesar de múltiples iniciativas alrededor del mundo, es claro que las aplicaciones locales en áreas metropolitanas que operan sin un marco orientado hacia la sustentabilidad a escala de la ciudad se verán probablemente enfrentadas con serios obstáculos, es decir, que, sin disminuir importancia de las iniciativas locales, es clave que la sustentabilidad se establezca en el corazón de la planificación a escala metropolitana. La problemática dentro del urbanismo de falta de sustentabilidad en los proyectos se debe a que se ha cambiado la planeación por la gestión, es decir, la gestión era generalmente una actividad de corto plazo, basada en administraciones de más o menos cinco años. Por otro lado, la planificación urbana generalmente se da en un periodo de cinco años como mínimo para pilotear que realmente funcionen los proyectos. Meadowcroft, citado por Barton,61 establece que el desarrollo sustentable es mejor entendido como un meta-objetivo social de largo plazo y como una línea base idealista con la cual evaluar las prácticas contemporáneas.
El nuevo urbanismo
A finales de la década de 1980 surge en Estados Unidos un nuevo grupo, autodenominado New Urbanism, que defiende el acercamiento y la revitalización de las comunidades, basándose en modelos de desarrollo anteriores a la ii Guerra Mundial. Pretende integrar los componentes de la vida moderna: vivir, trabajar, comprar y recreación en vecindarios compactos, polifuncionales y amables con el peatón, en relación con un marco regional mayor. Los líderes de este movimiento hacia un nuevo urbanismo neotradicional se reunieron en 1993 para formar el Congreso For The New Urbanism (cnu), con sede en San Francisco. Los fundadores fueron Andres Duany, Elizabeth Plater-Zyberg, entre otros, y llegó a contar en 1999 con mil 500 miembros.
El New Urbanism tiene que probar, con el tiempo, que sus tesis son exitosas tanto para la revitalización de viejas ciudades y pueblos como para construir nuevas comunidades. Si pueden realizar estos retos, el nuevo urbanismo está destinado a ser el camino dominante entre las inversiones inmobiliarias y la planeación urbana del futuro.62
Urbanismo sostenible
Las relaciones de la dinámica de expansión de la mancha urbana están vinculadas a la práctica de urbanismo moderno que utiliza modelos extendidos altamente consumidores de territorio y demandantes de obras de infraestructura vial que a su vez incrementa el parque vehicular por la ausencia de sistemas de transporte masivo y modos alternativos de bajo o nulo consumo energético. Es en este sentido que debemos abrir escenarios al pensamiento complejo para analizar propuestas urbanísticas que evolucionen hacia una mayor sustentabilidad; lo que implica relaciones o influencias fuertes y rentables social, ambiental y económicamente para generar economías estacionarias locales articuladas regionalmente. “El primer recurso cuyo consumo no debe aumentar es el suelo, y junto con él, el agua, la energía, el transporte”.63
La transición desde el actual modelo desarrollista, expansivo, a otro sustentable, presenta escenarios complejos, incluso utópicos; así un urbanismo sustentable comporta que la intervención sobre la ciudad existente persiga la reducción de los consumos, haciéndola al mismo tiempo más amable, más habitable, un lugar donde vivir, no un espacio para intentar sobrevivir.
En el presente curso taller, enfocado como una práctica académico profesional, el concepto de urbanismo sustentable deberá surgir no como una preocupación superficial de trabajos política y académicamente correctos. Es fundamental cuestionar los modelos aplicados actualmente, revisar las aportaciones positivas en relación con la calidad de vida y criterios de orden ambiental sostenibles.
Dentro del enfoque de la sostenibilidad de la economía urbana y el desarrollo económico regional, el planteamiento desde la sustentabilidad urbana y arquitectónica debe sustituir la satisfacción de la demanda por la gestión de la oferta disponible, porque las estrategias que persiguen como objetivo la satisfacción de la demanda, no pueden ser ni sostenibles, ni ecológicas, ni viables. La economía de mercado ya lo ha demostrado en sus recurrentes crisis y las condiciones ambientales generadas desde principios del siglo xx a la fecha. “Si los recursos son limitados, y lo son, por más mejoras tecnológicas que introduzcamos, tendremos que gestionar lo que tenemos, la oferta razonablemente disponible”.
Urbanismo Ambientalista se presenta de la mano de un cierto conservacionismo, de la voluntad de proteger algunos espacios. Un fraude difícil de desenmascarar, porque el ambientalismo parte de diagnósticos críticos y acertados del proceso de deterioro del ecosistema planetario, pero autolimita las medidas a ámbitos cada vez más acotados y reducidos. Fuera de ellos, de los parques naturales, de los espacios preservados a modo de santuarios, de los suelos protegidos, menguantes sin tregua, pareciera que todo está permitido. Los planes urbanísticos, oficiando un ritual litúrgico, acotan ámbitos y objetos de protección, reservas, zonas francas, parques... mientras fuera se permite casi todo.64
La sustentabilidad deberá centrarse en la renovación urbana arquitectónica de lo existente, del inventario acumulado de suelo y vivienda, en gran medida vacante, en la revitalización de las áreas urbanas consolidadas, el incremento y la dosificación estratégica de las dotaciones, de los espacios verdes, en la articulación de la planeación de las grandes obras de infraestructura vial con la movilidad urbana y sistemas de transporte masivo, así como modos alternativos de movilidad de bajo consumo energético, sistema de reciclaje de residuos sólidos.
La participación en todo proceso de planeación urbana-regional y las intervenciones urbanísticas, como grandes complejos arquitectónicos, deberá rebasar los intereses inmobiliarios de corto plazo para integrarlos en el bienestar colectivo de mediano y largo plazo, es decir, una participación ciudadana vinculante y activa.65
Sustentabilidad, nuevo urbanismo e ideas radicales
El urbanismo sustentable puede ser considerado como la manera de planear las ciudades desde el punto de vista ecológico o sustentable si la planeación se enfoca a los tres ámbitos de desarrollo: ambiental, social y económico. Dentro de los principios básicos del diseño urbano se puede considerar el diseñar espacios urbanos dando preferencia al peatón, mejor conocido como peatonalización; dentro de la movilidad, podría encontrarse la conectividad urbana, que es el hecho de conectar los distintos puntos de la ciudad o zonas de manera que no se genere tráfico y que la comunicación sea de la manera más eficaz para maximizar la movilidad. Es conveniente el uso de trasporte público inteligente el cual contamine menos y sea más eficaz de acuerdo con la conectividad en la ciudad, mejorando el conocimiento ya existente en relación al trasporte y a la generación de nuevos modelos de control, gestión, planificación y seguridad. Dentro de estas modalidades se encuentra el uso del metro, tren ligero, autobús, motocicleta, bicicleta y al final el automóvil.
Sin embargo, en muchos casos la movilidad ha sido despreciada como agente regulador del entorno urbano, creando caos dentro de la misma sociedad. La sociedad se ha olvidado del análisis profundo de la complejidad de la movilidad y solo se ha llevado a cabo una planeación totalmente desarticulada de la industria de la construcción, el mercado inmobiliario y la obra pública que da soporte a los distintos modos de transporte de las personas y bienes de la economía regional y urbana. La planeación no ha sido articuladora de la movilidad y no ha dado respuestas a su origen y naturaleza, para así disminuir los costos económicos y ambientales.
Conclusiones
Algunas de las posibles inducciones que pueden inferirse de nuestros posicionamientos es que no es el mercado laboral quien debe dictar el perfil de un egresado de arquitectura, sino la reunión de actitud crítica –un posicionamiento ante la contemporaneidad y sus posibles caminos evolutivos–, las herramientas heurísticas de descubrimiento del conocimiento –acompañadas de la mano de especialistas disciplinares y de otras áreas del conocimiento– y un constante cuestionamiento de los sucesos actuales que pueden ser entendidos como una mayéutica contemporánea. Asimismo, ante un mundo en constante evolución, la necesidad de herramientas que le permitan al estudiante hacerse de conocimiento actualizado y pertinente, más allá de lo aprendido en el aula, es el verdadero camino por el cual debe transitar cualquier escuela, puesto que: “las habilidades no caducan, los conocimientos sí”,66 así como la necesidad de compartir áreas de conocimiento multi y transdisciplinar. Por último, la necesaria reinvención constante de formas de representación, dado que nuevas formas de pensamiento requieren nuevas formas de representación.
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Tecnologías de la Información y Comunicación (tic) en Arquitectura
Ana Aurora Fernández Mayo67 y Josefina Cuevas Rodríguez67 y Guadalupe Patricia Cuevas Rodríguez (†) 67
Introducción
Hoy en día, la tecnología ha crecido de manera masiva y tiene presencia en todos los aspectos de nuestras vidas, situación que debería reflejarse en escuelas y aulas de cualquier nivel educativo. Sin embargo, y a pesar del aumento en su uso en el día a día, la formalidad de utilizarla en la educación pareciera frenada por paradigmas tradicionales y los resultados, en la forma en que son medidos generalmente, tampoco parecen satisfacer a las sociedades.68 Lo anterior ha originado que al interior de las escuelas y universidades se implementen estrategias didácticas que incluyan a las nuevas tecnologías de la información para promover un campo de conocimiento más amplio que apoye la formación profesional en toda disciplina, realizando actividades que permitan una comunicación más allá del aula con una visión holística que permita un proceso cognitivo consolidado en cada estudiante.
Estas actividades de aprendizaje no se limitan a las realizadas en los espacios escolares, sino que pueden realizarse fuera de los horarios y de la misma escuela o, en los casos de ambientes virtuales, realizar las actividades de acuerdo con la disponibilidad de tiempo, lo que apoya de manera considerable el aprendizaje de los saberes teóricos de la arquitectura que permitirá potencializar el desarrollo de habilidades, destrezas y capacidades para aplicar en la trayectoria de la carrera y consolidar su formación profesional.69
El plan de estudios de la Facultad de Arquitectura de Xalapa de la Universidad Veracruzana70 integra experiencias educativas teóricas, históricas y técnicas que se complementan con los ejes transversales axiológicos y heurísticos para el aprendizaje integral en la formación profesional del estudiante. El uso de la información y comunicación relacionado con la innovación educativa y los recursos tecnológicos actuales pueden emplearse para que los estudiantes aprendan haciendo una amplia variedad de actividades incluyendo ejercicios, exámenes y prácticas que, además, pueden acompañarse de múltiples recursos visuales y auditivos, ligas a fuentes de información relevantes que apoyan la construcción de un conocimiento integral con todos los saberes de las experiencias educativas incluidas en el plan de estudios.
Las tic ofrecen amplias oportunidades para promover la participación sostenida de los estudiantes en la realización de sus actividades académicas que les permite también organizar su tiempo de manera más eficiente y aprovechar el acceso remoto a las fuentes de información requeridas. Este capítulo aborda la metodología de la investigación, el enfoque teórico de la temática de las tic para la enseñanza de la arquitectura, el resultado del proceso en donde se presentan tablas y gráficas para comprender. El documento deriva de las Líneas de Generación y Aplicación del Conocimiento (lgac)71 pertenecientes al uvca363 “Filosofía y Educación en Arquitectura y Construcción”.
Metodología
La metodología didáctica se estableció a partir de la unidad de competencia y saberes teóricos, heurísticos y axiológicos del programa de estudios de la ee en concordancia con el perfil de egreso de la carrera de arquitectura.
Unidad de competencia
El estudiante analizará la historia y teorías proyectuales de los siglos xx y xxi para interpretar, criticar, autocriticar y/o diseñar el espacio arquitectónico en el presente y visualizarlo en el futuro, mediante la expresión oral, escrita, gráfica y volumétrica; el enfoque será multidisciplinario.72
Perfil de egreso
El egresado de la carrera de Arquitectura debe ser un ciudadano formado integralmente: consiente y comprometido con su hábitat, teniendo como preocupación principal y fundamento esencial de su quehacer profesional una intrínseca relación de equilibrio entre la sociedad y territorio, así como ser competente e innovador para resolver de forma creativa los problemas estéticos y técnicos de los espacios arquitectónicos y urbanos de manera sustentable utilizando para ello las tecnologías pertinentes y la generación y gestión de alternativas de solución espacial, social y ambientalmente responsables.73
La realización de las actividades fomenta en el estudiante el uso de herramientas especializadas basadas en las tic que le sirvan como apoyo permanente durante el proceso de aprendizaje. Por ello, se plantearon actividades a través de la participación, el análisis, la reflexión, la discusión y la revisión de los resultados generando espacios de comunicación para promover una retroalimentación en un ambiente escolar que le permitiera desarrollar habilidades de confianza, creatividad, flexibilidad, tolerancia y colaboración, pretendiendo que el estudiante comparta con sus compañeros de grupo a manera de plenaria, exposiciones por equipos, preguntas y respuestas o crítica arquitectónica en un ámbito de aplicación de investigación en línea, exposición en clase y uso de plataformas digitales para elaborar sus evidencias.
	Las actividades se realizan con apoyos didácticos a través de lecturas, reflexión y análisis crítico y creativo desde un enfoque arquitectónico;

	Se trabaja de manera individual y grupal según el ejercicio o unidad de desempeño para promover también el trabajo colaborativo y la socialización de información;

	Se realizan sesiones presenciales y se permitirá el uso de smartphones en el salón de clases o aula para apoyar la investigación en los sitios web;

	Se requiere el uso de procesadores o laptop para navegar en la web;

	De suma importancia conocer algunas plataformas digitales para la edición de videos, nubes, textos, imágenes para realizar los ejercicios;

	Crear una comunidad virtual en redes sociales (Facebook); y

	Utilizar la plataforma Eminus de la uv como forma de comunicación entre los actores (facilitador-alumnos).

Proceso metodológico
	El primer paso fue realizar una investigación en diferentes plataformas de la web de los principios de la arquitectura moderna, materiales y sistemas constructivos, características formales y funcionales para elaborar un documento digital para realizar una exposición en equipo ante el grupo.

	A partir de una lista de cada concepto, se dieron a la tarea de identificar tipos de material y de sistemas constructivos de la arquitectura de la primera mitad del siglo xx, dando como resultado una clasificación de las ventajas y desventajas de cada uno de los estilos que precedieron a la arquitectura moderna, realizando un mapa mental.

	Se presentó una exposición del facilitador para explicar los acontecimientos más importantes de la segunda mitad del siglo xx, para comprender el desarrollo de la arquitectura y sus principales exponentes. Una vez ubicados los exponentes de la arquitectura de la segunda mitad del siglo xx, los estudiantes iniciaron una búsqueda en línea para ubicar los edificios materiales y los sistemas dentro de un tipo de arquitectura. Se realizó una investigación de los exponentes y de edificaciones representativas a nivel internacional identificando y analizando cada uno de ellos. El valor del ejercicio consideró la búsqueda en la web, el uso de la información y la presentación.

	Los estudiantes investigaron en la web acerca de la “Arquitectura de la tercera generación” donde los alumnos determinaron su origen y el planteamiento teórico por el cual resalta su importancia dentro del proceso de desarrollo de la disciplina. La lectura requirió de una postura crítica para comprender y asimilar la importancia del tema en su formación plasmado en el reporte. Los estudiantes realizaron una plenaria aplicando los conocimientos adquiridos individualmente para comunicar lo investigado a sus compañeros con una postura propia a partir del reporte entregado.

	Diseño y elaboración de un cartel con el tema “Arquitectura contemporánea con enfoque sustentable” donde los estudiantes desarrollaron ideas creativas para generar un documento en formato de cartel con información acorde al tema. Se utilizaron plataformas digitales y software para su elaboración y presentación.

Es importante mencionar que la toma de decisiones en estos ejercicios fue fundamental para plasmar en documentos, videos o infografías la información pertinente, la atinencia y congruencia y el diseño junto con la creatividad para su elaboración. Los resultados de los ejercicios más creativos son reflejo del interés de los estudiantes por elaborar materiales gráficos propios del diseño. Lo anterior promovió el refuerzo de los siguientes saberes:
	Fomento del trabajo en equipo, destacando la socialización y la colaboración para el trabajo de investigación, acopio de información y presentación a través de las tic;

	Utilización de las tic como parte de la plataforma requerida en el aprendizaje de arquitectura para la formación profesional del estudiante;

	Conocimiento de los exponentes más destacados de la arquitectura y el contexto social, cultural, económico y político en donde insertó su obra arquitectónica;

	Reflexión sobre la relación de la arquitectura con los cambios del contexto actual; y

	Análisis de los estilos arquitectónicos contemporáneos en un edificio construido.

Proceso de enseñanza-aprendizaje
Por la naturaleza del proyecto, se precisa señalar que el proceso de enseñanza y aprendizaje se estableció a partir de la didáctica docente en concordancia con los saberes de la ee para el logro del aprendizaje del estudiante.
Cuadro 1. Actividades de enseñanza-aprendizaje
	De enseñanza	De aprendizaje
	Instrucciones precisas y dirección de prácticas
Participación activa: presencial y virtual
Organización de grupos colaborativos
Diálogos simultáneos
Discusión dirigida
Exposición con apoyo tecnológico variado
Mapas conceptuales o redes semánticas
Objetivos o propósitos del aprendizaje
Aprendizaje basado en problemas
Estructuras textuales
	Guía para la realización de actividades.
Buscadores de información en la web
Consulta en fuentes de información
Lectura, síntesis e interpretación
Mapas conceptuales
Recursos nemotécnicos
Dibujos analíticos
Ubicación espacio temporal de edificaciones 
Taxonomías y Tipologías
Destacar y visualizar procedimientos
Diseño y creatividad
Software y plataformas digitales


Fuente: Elaboración propia, 2019.
Apoyos didácticos
Asimismo, para complementar este proyecto se requiere del uso de apoyos didácticos como guía para la elaboración de los ejercicios.
Cuadro 2. Apoyos didácticos
	Recursos	Materiales
	Computadora
Smartphones
Acceso a internet
Plataforma virtual
Proyector 
Centro de cómputo
Biblioteca (virtual, e-book)
	Lecturas
Presentaciones en diapositivas y multimedia
Presentaciones de videos
Páginas web
Ejemplos de ejercicios


Fuente: Elaboración propia, 2019.
Desarrollo
La experiencia educativa Teoría e historia de la arquitectura siglo xx y contemporánea pertenece al área de formación disciplinar (afd) de la carrera de Arquitectura de la Universidad Veracruzana dentro del Plan de Estudios meif 201374. Esta ee se imparte en el cuarto periodo escolar de la formación profesional y promueve el desarrollo de habilidades para la investigación, análisis, síntesis y crítica arquitectónica desde el contexto histórico, socioeconómico y ambiental de la arquitectura del siglo xx y contemporánea para encausar a los estudiantes a los procesos de proyección arquitectónica en los talleres de diseño. Desde esta perspectiva, el presente documento muestra un proceso didáctico implementado en el periodo escolar febrero-julio 2018 dentro de la ee que aborda el desarrollo de la arquitectura en el contexto de los siglos xx y xxi donde la arquitectura fue parte fundamental de cambios y transformaciones que llevaron a los países y regiones del mundo y de nuestro país, México, a procesos que generaron la arquitectura contemporánea.
Enfoque teórico
Las tic tienen un rol fundamental en el acceso universal a la educación, la igualdad en la instrucción, la enseñanza y el aprendizaje de calidad, la formación de docentes y la gestión, dirección y administración más eficientes del sistema educativo.75
En este contexto se precisa entender que las tic son el resultado de los cambios tecnológicos en la vida cotidiana del ser humano ante una creciente y masiva presencia en cualquier ámbito (empresarial, educativo, industrial). Sin embargo, a pesar del aumento en el uso de la tecnología en el día a día, su adopción formal en la educación pareciera estar retrasada y atrapada en paradigmas tradicionales y los resultados, en la forma en que son medidos generalmente, tampoco parecen satisfacer a las sociedades debido muchas veces a la falta de infraestructura para su acceso o su inadecuado acceso.76
La Unesco77 desarrolla un intenso trabajo en el ámbito del desarrollo de políticas y actividades que faciliten los usos de las tic en educación en distintos ejes prioritarios: La alfabetización mediática e informacional de docentes, el aprendizaje móvil y electrónico, así como los sistemas de información sobre la administración de la educación. Sin embargo, y a pesar de la prioridad que las instancias gubernamentales y ong han promovido, los datos con los que se cuentan acerca del uso y el impacto de las tic en los países emergentes son escasos, por lo que resulta primordial centrar los esfuerzos en mejorar los procesos desde la planeación, recolección y sistematización de datos que permitan tomar decisiones adecuadas en el sentido de plantear perspectivas de generar proyectos de inversión futura en programas de tecnologías en las escuelas en cualquier nivel de educación.
Esta propuesta es una respuesta a los esquemas educativos que hoy en día plantean las siguientes políticas institucionales de la uv:78
	Promover la innovación universitaria en todos sus ámbitos e

	Impulsar el uso de nuevas tecnologías de la información y la comunicación en apoyo a la formación del estudiante.

El eje de innovación académica del Programa de Trabajo Estratégico 2017-2021 de la uv,79 menciona que uno de los retos educativos en los próximos años es integrar las aportaciones de las herramientas tic a los procesos de aprendizaje, facilitando a los estudiantes la estructuración y valoración de estos conocimientos dispersos que obtienen a través de los medios masivos de información y la internet. Asimismo, se pretende integrar en los programas educativos la utilización de los nuevos esquemas de educación desde la información y comunicación apoyados en plataformas digitales y la red de internet. En este sentido y en consideración a los programas de mejora e innovación educativa que promueve la uv es que se elaboran documentos con estrategias didácticas que, desde su planeación, promueven potencializar el impacto del proceso educativo en sus escuelas y formar profesionistas acordes a los requerimientos del contexto actual, competitivos y con habilidades no solo en el área disciplinar del cual egresará, sino como una formación para la vida.
Desde esta perspectiva, es importante señalar que en los últimos años se ha presentado un cambio de paradigma en el desarrollo tecnológico en todas las disciplinas, así, la arquitectura se simplifica con los sistemas digitales; las maquetas o modelos iconográficos son creadas con software y aun cuando pueden ser visualizadas a través de aplicaciones de realidad aumentada, su impresión 3d o elaboración con cortes de alta precisión digital, la creación de un modelo físico sigue estando vigente, por ello, es importante establecer procesos que potencialicen las habilidades creativas del estudiante de arquitectura.
De esta manera y mediante el uso de las tic, el arquitecto puede enseñar, aprender, actualizarse e incluso hacer publicidad de sus proyectos, ya que el receptor va a comprender de manera más dinámica y fácil el proyecto arquitectónico. Es importante señalar que en la enseñanza de la arquitectura se utilizan softwares para la elaboración de diseños, modelos, presupuestos de obra para integrar todos los elementos que integran un proyecto arquitectónico; entre los más utilizados se encuentran: a) Opus y Neo Data, programas para la elaboración de presupuestos de obra; b) AutoDesk, revit, Archicad, programas para el modelado de información para la construcción (o bim por sus siglas en Inglés); c) Autocad y Civil cad son programas de diseño asistido por computadora (o cad) y d) el sistema de información geográfica gis.
Uso de las redes sociales
Las redes sociales son una herramienta de apoyo que facilita la interrelación de personas alrededor del mundo. En la práctica docente se utilizan como un medio de información, comunicación e interacción con los estudiantes y son espacios de colaboración (foros) donde se puede compartir todo material que se utiliza en el proceso de aprendizaje.
En los últimos años, en un mundo cambiante donde se ha potencializado el desarrollo tecnológico, las redes sociales se han vuelto necesarias para nuestra actividad cotidiana. Se hace evidente que estas son herramientas globalizadas por ser el principal medio de comunicación entre las personas; sin embargo, también tiene limitaciones por problemas de conectividad o hasta de energía eléctrica en varias regiones del planeta, aunado a la natural resistencia a su uso por aquellos que piensan que no las necesitan o no las conocen.80
Las nuevas tic, en específico las redes sociales como parte de ellas, no son consideradas ni en el currículo ni en los planes de clase de muchos docentes ni tampoco existe una estrategia para mantener actualizado el programa de estudios por no contar con un proceso sistemático que facilite su revisión, evaluación y actualización permanente sobre todo en el uso de las tic, ya que no es obligatorio y por lo tanto, el docente como el alumno no se comprometen a su utilización ni como herramienta de apoyo básica. Ello permite que tanto docente (facilitador) como estudiante opten por crear un grupo en redes sociales, siendo Facebook el más utilizado por la facilidad de acceso y porque la mayoría de los actores tienen una cuenta.81
Proceso didáctico
El proceso didáctico introduce al alumno al estudio de la arquitectura como respuesta a un contexto de industrialización que dejó atrás las propuestas de cánones y dieron paso al surgimiento de la arquitectura moderna, por lo que la pertinencia en la utilización de las tic se manifiesta al requerir información de periodos históricos y actuales y que obliga al estudiante a apoyarse en diferentes medios: audiovisuales, bibliográficos y plataformas digitales para la adquisición de saberes en diferentes épocas y contextos de los siglos xx y xxi. En este sentido, se dejan a un lado las clases convencionales en donde los alumnos aprenden poco escuchando al profesor y se da paso al aprendizaje significativo en donde se debe, primero, entenderlo y, luego, saber cómo, cuándo y para qué usar ese conocimiento socializando la información obtenida en diferentes foros o plenarias durante las clases del periodo escolar que le permitan la discusión, análisis y crítica arquitectónica sustentadas en el pensamiento complejo para la educación.
Teoría e historia de la arquitectura siglo xx y contemporánea permite al estudiante un acercamiento a la arquitectura desde su construcción historiográfica, para lo cual se requiere conocer, a través de las distintas etapas que recorre la arquitectura moderna, la producción arquitectónica que se considera significativa, es decir, sus principios compositivos, sus componentes constructivos y teóricos y la manera en que los factores del medio natural o socio cultural la condicionaron a lo largo de la historia.82 Para ello, el trabajo en esta propuesta fue bajo la modalidad de seminario taller para promover la dinámica participativa (debates y mesas de discusión) y la vivencia de la arquitectura a través de documentales o plataformas digitales que mostraran las edificaciones representativas de los estilos en los distintos periodos del siglo xx hasta la actualidad.
En este contexto, es importante puntualizar que la reconstrucción de la historia mediante los medios digitales facilita la comprensión del pasado, permite conocer arquitecturas de los siglos xix y xx como antecedentes de la arquitectura contemporánea y, por tanto, es un potencial didáctico de gran valor en la enseñanza de la arquitectura y aplicable a otras ee.
Actividades y ejercicios
Las actividades y ejercicios realizados incluyen la evidencia de desempeño con la utilización de herramientas tecnológicas innovadoras que apoyan la información relacionada con los saberes a partir de una temática específica se resumen en el siguiente cuadro:
Cuadro 3. Tabla de actividades, ejercicios y evidencias por cada unidad de desempeño
	Actividad	Ejercicio	Evidencias de desempeño 
	Búsqueda de información en la web y lecturas para identificar los antecedentes de la arquitectura del siglo xx.	Antecedentes de la arquitectura del siglo xx (teoría formalista, teoría crítica).	Exposición por equipo.
	Lecturas e información en la web para conocer el origen y desarrollo de la teoría funcionalista e identificar sus elementos arquitectónicos.	Definición de elementos arquitectónicos del estilo funcionalista: origen, desarrollo y término, exponentes y obras.
	Habilidades de investigación y utilización de las tic para métodos de diseño, teoría de sistemas, lenguaje arquitectónico de la arquitectura del siglo xx.
	Lecturas, análisis y reflexión para identificar las características de los estilos de la llamada arquitectura de la 3ª generación y la crisis e identidad de la arquitectura moderna.	Síntesis y crítica de la arquitectura de la tercera generación: estilos tardomoderno, regionalismo y posmoderno.	Reporte de lectura.
	Síntesis arquitectónica de la arquitectura moderna (modernismo, crisis, identidad).
	Habilidades de investigación, síntesis y crítica arquitectónica de la arquitectura moderna y la 3ª generación (estilos posmoderno y tardomoderno) en software, plataformas y libros digitales.
	Conocer las características formales y de expresión arquitectónica de la teoría moderna y teoría contemporánea.	Estudio de las características arquitectónicas de la teoría moderna y contemporánea para identificar los conceptos principales y elaborar un mapa mental.	Mapa mental.
	Identificar y conocer las características de la arquitectura mexicana (arquitectos mexicanos, brutalismo, minimalismo, racionalismo).	Realizar un video de la arquitectura mexicana, exponentes, obras, género.	Video.
	Arquitectura contemporánea con enfoque sustentable.	Análisis de la arquitectura contemporánea con enfoque sustentable, conocer las obras que la identifican y determinar las características y plasmarlas en un cartel.	Cartel.
	Habilidades en el uso de las tic como apoyo para el trabajo de investigación, acopio de información y presentación por equipos, además de la búsqueda y utilización de plataformas digitales en la web para la elaboración del mapa mental, video y cartel.

Fuente: Elaboración de Ana Aurora Fernández Mayo. Plan de clase Teoría e historia de la arquitectura siglo xx y contemporánea.
Cada una de las actividades corresponde a las unidades de desempeño consideradas en la planeación del proyecto. Las evidencias de desempeño son el producto que el estudiante realiza como resultado del proceso de aprendizaje en concordancia con la unidad de competencia. De esta manera, integrar los saberes en tres ejes de competencias agrupando las unidades de desempeño permitió la simplificación de los resultados del proceso de aprendizaje que a continuación se presentan con las evidencias correspondientes y algunas gráficas con datos estadísticos del uso de las tic en arquitectura.
Resultados
En el siguiente apartado se presentan los resultados de la implementación del proyecto que incluyen tablas con la obtención de los puntajes por cada uno de los ejercicios realizados y la participación de los estudiantes en ellas, así como fotos o imágenes de la utilización de las plataformas digitales y software para la elaboración del material como herramientas de apoyo.
De la búsqueda de información y lecturas
El primer paso fue realizar una investigación en diferentes plataformas de la web de los principios de la arquitectura moderna, materiales y sistemas constructivos, características formales y funcionales para elaborar un documento digital para realizar una exposición en equipo ante el grupo.
Gráfica 1. Tabla de resultados exposición por equipos
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Fuente: Elaboración propia, 2019.
En esta gráfica se muestra una participación mayor de los estudiantes en el ejercicio uno. Del total de estudiantes, cinco de ellos, que representan el 18.5%, no lo realizaron. Del resto que sí lo hicieron, se aprecia una obtención de los 8 a los 10 puntos considerando el trabajo en equipo, claridad de la exposición y la investigación en línea, lo cual mostró una mejora en su desempeño, cumpliendo así con el desarrollo de habilidades de investigación y utilización de las tic para métodos de diseño, teoría de sistemas, lenguaje arquitectónico de la arquitectura del siglo xx.
Del reporte de lecturas
Los estudiantes investigaron en la web acerca de la arquitectura de la tercera generación donde los alumnos determinaron su origen y el planteamiento teórico por el cual resalta su importancia dentro del proceso de desarrollo de la disciplina. La lectura requirió de una postura crítica para comprender y asimilar la importancia del tema en su formación plasmado en el reporte.
Gráfica 2. Tabla de resultados del reporte de lectura
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Fuente: Elaboración propia, 2019.
La gráfica muestra que siete estudiantes no entregaron o no cumplieron con lo requerido en el ejercicio. La línea de tendencia muestra un rango menor de 4 a 9 como valor de los puntos obtenidos. Del total, dos estudiantes, que representan el 7.40%, obtuvieron 7 puntos; dos, otro 7.40%, obtuvieron 7.5; tres, que comprenden el 11.11%, obtuvieron 8.5; siete del total obtuvieron 9, 25.92%; uno obtuvo 9.5, siendo el 3.70% y, finalmente, cinco estudiantes obtuvieron 10 puntos que representa 22.22%. El puntaje asignado estuvo en función de la investigación, el uso de la web, la herramienta utilizada y la postura crítica del tema y desarrollando las habilidades de investigación, síntesis y crítica arquitectónica de la arquitectura moderna y la tercera generación (estilos posmoderno y tardomoderno) en software, plataformas y libros digitales.
Del diseño y elaboración de mapa mental
Se solicitó a los estudiantes que elaboraran y diseñaran un mapa mental con la síntesis arquitectónica de los principios de la arquitectura moderna. De este ejercicio se obtuvieron los siguientes resultados que muestra el impacto en el aprendizaje de los estudiantes.
Gráfica 3. Tabla de resultados de la elaboración del mapa mental
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Fuente: Elaboración propia, 2019.
La gráfica muestra que, de un total de 27 estudiantes inscritos, 17 no entregaron el ejercicio, lo que representa el 62.92%, un porcentaje muy alto, lo cual impactó definitivamente en su evaluación final. Del 37% restante, los valores obtenidos en el ejercicio muestran un rango de 8.5 a 10 puntos considerando el uso de la web para la realización y resultados del mapa mental: diseño, creatividad y saberes.
Del diseño y elaboración del video
El alumno elabora un video con las principales características de la arquitectura mexicana.
Gráfica 4. Resultados del diseño y elaboración del video
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Fuente: Elaboración propia, 2019.
La gráfica muestra que, de un total de 27 estudiantes, seis no entregaron o no cumplieron con el ejercicio, lo que representa el 22.22%. Los que sí cumplieron y entregaron el video, obtuvieron un puntaje entre un rango de 8 y 10 que representa el 77.78%. Lo anterior muestra el cumplimiento en los rubros, sobre todo en el uso de la web para la realización del video en plataformas como Issuu, Powton o Animoto.
Diseño y elaboración del cartel
Se solicitó a los estudiantes que diseñaran y elaboraran un cartel con el tema “Arquitectura contemporánea con enfoque sustentable” donde los estudiantes desarrollaron ideas creativas para generar un documento en formato de cartel con información acorde al tema. Se utilizaron plataformas digitales y software para su elaboración y presentación.
Gráfica 4. Resultados del diseño y elaboración del cartel
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Fuente: Elaboración propia, 2019.
Los resultados de la gráfica muestran que del total de estudiantes, solo tres (11.11%) no entregaron o no realizaron la actividad, siendo un porcentaje muy alto (88.89%) los que sí lo hicieron y con un puntaje entre 8 y 10, lo cual impactó definitivamente en su evaluación final.
Los resultados muestran valores en puntos obtenidos en la realización de la actividad, lo que incluyó la investigación propia del tema, el diseño y creatividad en la realización del cartel y el uso de las tic para elaborarlo. Es importante mencionar que la toma de decisiones en estos ejercicios fue fundamental para plasmar en documentos, videos o infografías la información pertinente, la atinencia, congruencia y diseño, junto con la creatividad para su elaboración. Los resultados de los ejercicios más creativos son reflejo del interés de los estudiantes por elaborar materiales gráficos propios del diseño y desarrollar las habilidades en el uso de las tic como apoyo para el trabajo de investigación, acopio de información y presentación por equipos, además de la búsqueda y utilización de plataformas digitales en la web para la elaboración del mapa mental, video y cartel.
De la utilización de redes sociales y plataformas digitales
La plataforma de la uv otorga un apoyo a las actividades académicas con gran flexibilidad de uso, herramienta que da mayor dinamismo al momento de enseñar, así como educación a distancia y apoyo al evaluar. A través del uso de plataformas virtuales para la enseñanza-aprendizaje y para la distribución del conocimiento, se puede establecer un canal permanente para la interacción de los miembros de la sección o grupo de aprendizaje que facilita el intercambio de información, la comunicación sincrónica o asincrónica y el aglutinamiento de materiales educativos. El uso de la red social Facebook permitió que los estudiantes publicaran sus trabajos, videos o carteles para que todos los miembros del grupo pudieran acceder a ellos.
Conclusiones
Las tic en arquitectura para Teoría e historia de la arquitectura del siglo xx y contemporánea permitieron un desarrollo puntual en la utilización de herramientas tecnológicas y plataformas digitales para apoyar el aprendizaje de los estudiantes del área de formación disciplinar de la carrera de Arquitectura. Asimismo, permitió cultivar el espíritu reflexivo, analítico y crítico del estudiante desde el ámbito escolar apoyado en el enfoque por competencias reconociendo una disposición para realizar los ejercicios incluidos en el plan de clase y en concordancia con los objetivos del meif implementado por la Universidad Veracruzana.
El proyecto cumple con el objetivo de desempeño enunciado en la planeación del trabajo escolar y en la elaboración de los ejercicios que desarrollaron los estudiantes de la ee Teoría e historia de la arquitectura siglo xx y contemporánea, ya que durante el periodo escolar se realizaron diversas actividades para el desarrollo de habilidades y competencias del estudiante acorde con los esquemas educativos actuales donde el uso de las tic se vuelve imprescindible porque conduce al estudiante a darle un valor agregado a su trabajo escolar. La implementación del Proyecto Educativo Institucional (pei) basado en el uso de las tic promovió también la búsqueda de información de manera individual y, a la vez, se fomentó el trabajo en equipo, fortaleciendo en una dinámica colaborativa, el aprendizaje de la arquitectura en los albores y durante el siglo xx y el contexto actual con un alto impacto en el proceso de educativo en el área disciplinar de la carrera.
No obstante, de lo anterior se precisa puntualizar los alcances y problemática presentada en el desarrollo del proyecto para que, en posteriores ocasiones, se puedan solventar e incluir aquellos aspectos posibles de cambiar para el éxito de este:
	Se apoyó el desarrollo del auto-aprendizaje, la autoestima y la autogestión;

	Se permitió el apoyo para el desarrollo integral del alumno, intelectual, social, humano y profesional, con base en el acuerdo de inicio de clase;

	Tener un plan de clase que incluyera el uso de las tic permitió obtener evidencias de desempeño de calidad y, de alguna manera, obligó al estudiante a la búsqueda de información en plataformas digitales que no conocían;

	Se propició el desarrollo de los valores, habilidades y actitudes para fortalecer el desarrollo de las competencias en el área de teoría e historia del siglo xx y contemporánea;

	Disposición para el trabajo en equipo y desarrollo conjunto en las diferentes temáticas que consolidaron el desarrollo de habilidades en un trabajo colaborativo que permitió fortalecerse en el transcurso del periodo escolar;

	Los resultados que muestran las gráficas en cada actividad exponen la responsabilidad de los estudiantes en la entrega y los aciertos y las deficiencias en cada una de las evidencias según el rubro; y

	El uso de las tic propició una motivación en el estudiante para exponer su creatividad y conocimiento en la elaboración de cada ejercicio, haciéndose más notorio en el video y carteles.

En la Facultad de Arquitectura, desde el 2005, se inician los trabajos de revisión del plan de estudios, a través de nuevos enfoques educativos que tuvieron como resultado la implementación de un plan de estudios acorde a los esquemas del meif que ha permitido una restructuración integral que a la fecha propone la reacreditación del programa educativo en donde cada vez más se incluyen el uso de las tic para el trabajo docente. Asimismo, se han revisado de forma sistemática los programas de estudio en las cuatro academias, con una participación del Consejo Técnico, Cuerpos Académicos y Junta Académica cuyos frutos no se perciben todavía por la falta de equipo tecnológico y red de internet que funcionen al 100% siempre y la voluntad de autoridades y disposición de los actores académicos, lo que ha afectado en que a la fecha no se establezca como obligatorio o definitivo para incluirse en la práctica docente.
Si bien es cierto que se ha dado muestra de una clara disposición y participación por parte de algunos profesores para realizar los cambios pertinentes en su práctica docente para que los usos de las tic se vuelven imprescindibles, también es cierto que cuando se utilizan, el impacto en el aprendizaje del estudiante se potencializa por tener herramientas de apoyo didáctico que lo fortalecen en su proceso formativo. Por ejemplo, en el plan de estudios de la Facultad de Arquitectura se han incrementado de tres a seis cursos de computación durante la carrera y ello ha permitido que los estudiantes tengan los conocimientos básicos para navegar en la red y conocer nuevas plataformas y páginas digitales, hecho que se aprovechó en la ee tema de este estudio y que queda abierto para posteriores proyectos educativos.
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Experiencias de aprendizaje de conceptos a través de la teoría del diseño: experimentando con la Arquitectura gaseosa mediante la tectónica y la percepción sensorial creativa
Arturo Velázquez Ruiz83 y Pedro Martínez Olivarez83 y Ma. Guadalupe Noemi Uehara Guerrero83 y Moisés Barrera Sánchez84
Introducción
En la enseñanza de la arquitectura, el aprendizaje teórico es uno de los enfoques que los alumnos pocas veces exploran para su aplicación en los talleres de diseño, quizás porque en términos prácticos les resulta poco atractivo el ejercicio relacional del enfoque lógico de los problemas a través de un marco teórico que haga referencia a ciertos conceptos. Así, diversos cursos y actividades diseñadas por el Cuerpo Académico Arquitectura y Urbanismo para el Desarrollo en los años 2018 y 2019, tuvieron como intención el aprendizaje de la teoría y su práctica en el diseño arquitectónico a través de lo que teóricamente puede describirse como el discurso del cuerpo, la tectónica y la arquitectura gaseosa.
Sin duda mediante el desarrollo conceptual dado en estos talleres, lo relevante fue poner a pensar y debatir a los estudiantes sobre la relación indisoluble entre teoría y diseño en aras de materializar una arquitectura cercana a conceptos contemporáneos. Generalmente, el estudiante asume que la teoría de la arquitectura no es sino una suerte de líneas de pensamiento del pasado cuyo fin es estar encerradas en un libro, y donde, el proyecto, difícilmente tiene abordaje. En este sentido, pareciera que, para los estudiantes, la teoría de la arquitectura solo es un ejercicio didáctico que tiende a estar alejado del proyecto. El teórico es un sujeto de aula, poco conectado al trabajo del taller, ¿cómo cambiar esta perspectiva del estudiante? Las actividades planteadas a continuación tuvieron como iniciativa precisamente conectar el pensar y el crear, es decir, engranar la teoría con la práctica de la arquitectura a través de metodologías de diseño creativas como la percepción sensorial creativa, conectando elementos teóricos como la tectónica, a través de lo que quedó resumido en la arquitectura gaseosa.
Metodología
Actualmente el proyecto arquitectónico es visto como un ejercicio de taller a través del cual el estudiante puede resolver problemas de espacio y forma. Al final del ejercicio, el propósito es siempre elaborar un conjunto de planos que permitan la construcción (que no interpretación) de esa idea, es decir, planos que están sistematizados desde la práctica pedagógica de la cantidad sobre la calidad, aunque el discurso docente diga lo contrario. Hay un énfasis mecanicista del ejercicio del diseño que tiene que ver con la eficiencia productiva del alumno para entregar todo lo acordado. Esta reflexión hace ver por qué muchas veces el estudiante se aleja de la reflexión acerca del involucramiento teórico en el diseño, es decir, por qué el estudiante pocas veces (o casi nunca) toma en cuenta principios conceptuales o teóricos como punto de inicio para sus proyectos, cuanto menos, prácticas metodológicas que se constituyan en soporte expresivo de la forma y materialización del objeto arquitectónico.
Así, la metodología presentada parte del principio conceptual generador de la arquitectura gaseosa. Desde este concepto se desarrolla un trabajo teórico mediante la tectónica y un acercamiento a la creatividad a través de un enfoque fenomenológico hermenéutico como lo es la percepción sensorial creativa. Así, el trabajo metodológico se divide en tres fases. Una fase preliminar de tipo descriptivo en la que se revisa la información pertinente en relación con el estado de desarrollo en el que se encuentra el tema; una segunda fase que implica la construcción teórica de proyección de un modelo por seguir y mediante la que se vinculan los procesos de investigación en la proyección arquitectónica, en este caso la tectónica; y, por último, una tercera fase hermenéutica con la intención de interpretar y analizar los conceptos sobre el fenómeno de estudio mediante los sentidos aristotélicos. Todo como una visión conjunta sobre la práctica del proceso de concepción y producción del diseño, mediante los componentes teóricos y creativos de la arquitectura.
Desarrollo
Primer Congreso de Procesos Creativos. La introducción a la arquitectura gaseosa y la percepción sensorial creativa en la fauv-Xalapa.
En este contexto, durante el mes de abril de 2018, se desarrolló el Primer Congreso Internacional de Procesos Creativos Arquitectónicos y Urbanos, organizado por el Cuerpo Académico referido y, dentro de este evento, se llevó a cabo en la Facultad de Arquitectura de la Universidad Veracruzana, en Xalapa (fauv-Xalapa), el curso Procesos creativos arquitectónicos y urbanos impartido por el profesor Emmanuele Lo Giudice de la Quasar Design University. En dicho curso se presentó el concepto de arquitectura gaseosa por primera vez en México. A la par, Moisés Barrera Sánchez, doctor en Ciencias de los Ámbitos Antrópicos, dictó la conferencia magistral Espacio y percepción sensorial creativa alimentando el concepto de la arquitectura gaseosa a través de un trabajo de comprensión de los sentidos aristotélicos como recurso metodológico para el diseño arquitectónico desde un enfoque fenomenológico.
La teoría de la arquitectura gaseosa aborda la forma en que la sociedad contemporánea interactúa con la arquitectura. La sociedad contemporánea es muy dinámica y no se mantiene en un solo sitio, ya que lleva a cabo sus actividades por medio de un movimiento continuo. “Ante esto, la arquitectura gaseosa puede ser un instrumento que nos da una dirección más correcta con respecto a la sociedad contemporánea”.85 El término o concepto ‘arquitectura gaseosa’, proviene de la comparación con propiedades que poseen estos espacios con las propiedades de los gases.
A la par de las conferencias, en el primer Congreso Internacional, Emmanuele Lo Giudice realizó un taller que consistió en una práctica con materiales reciclados en el patio central de la fauv-Xalapa, fundamentados en la vida y obra del arquitecto Yona Friedman. Esta primera intervención sirvió para que los estudiantes generan un interés por esta metodología; sin embargo, y siendo completamente autocríticos, la misma generó propuestas solo a nivel de una forma escultórica que si bien presentaba ciertas cualidades especiales, no desarrollaba una arquitectura como tal en cuanto a la vivencia del espacio.
La arquitectura evoluciona en el proceso de enseñanza-aprendizaje; sin embargo, la conceptualización debe perfeccionarse mediante una metodología fenomenológica hermenéutica que favorezca la experiencia multisensorial para desarrollar propuestas de diseño apoyadas con un enfoque perceptual que mantenga a flote todos los sentidos sin permitir que sea la vista el sentido nihilista, pues evita una privación sensorial y la extrañeza de la influencia tecnológica generando un diseño arquitectónico consciente y congruente con la demanda de la cotidianeidad.
En la propuesta de espacio y percepción sensorial creativa, se insiste en recuperar las sensaciones como materia prima para la realización del diseño a partir de las evocaciones de lo que aparece en el entorno habitual y análisis cognitivos que permitan desmenuzar la idea, tal como se planteó al realizar diferentes muestras de diseño arquitectónico basadas en la obra filmográfica de Tim Burton, lo cual permitió descubrir elementos peculiares que se manifiestan en las diferentes cintas y forjando las experiencias sensoriales, las cuales se forjan y educan desde la familia hasta los grupos sociales de convivencia.
Como parte de la justificación del proceso perceptual creativo se retoma la lectura de David Le Breton sobre la antropología de los sentidos en la que se establece la vista como el más económico de los sentidos, seguido del olfato como marcador moral, el oído expresa interioridad, el tacto es una frontera cutánea y el gusto una conjunción sensorial que mezcla el aroma de los alimentos, lo cual permitió entender que el proceso creativo se basa en un pensamiento convergente y divergente. Este último generó ideas innovadoras asociadas con el estado anímico de las personas. Finalmente, es importante reconocer que mientras exista una amplia sensibilización antes las problemáticas contemporáneas, será posible generar un diseño arquitectónico a partir de un enfoque fenomenológico que contribuye al conocimiento de las vivencias de los actores que participan en el proceso creativo.
Ahora bien, para tener un proceso perceptual creativo es importante el desarrollo de la imagen que es producto de la imaginación y se fundamenta en los hemisferios cerebrales, en particular el derecho, que procesa la información recibida como proceso integrador especializado en sensaciones, emociones, voces prosódicas y diversas habilidades que detonan la vista y el oído lo cual permite concebir de manera diferente el uso de la percepción. Si bien, la imaginación es la potenciación del hombre desprendida a través de sus vivencias y la realidad permite una representación mental de los objetos, de otras personas o de situaciones vividas, por ende, proyectar un espacio se desprende de un proceso imaginativo complejo en el cual se inscriben la memoria y lo inmaterial.
Otro medio que puede llevarse a cabo en un proceso perceptual creativo es el onirismo como elemento mediador para la creación del diseño arquitectónico, pues el espacio debe entenderse como un cuerpo de imágenes que dan discernimientos y anhelos de estabilidad. Es un proceso de reimaginar la realidad para otorgarle la esencia a la espacialidad vivida, que se entiende como la impregnación de significaciones en el lugar donde el habitante se manifiesta y desarrolla sus actividades, denominado como espacio vivencial que, tras fusionarlo con la matemática espacial, crea un espacio hodológico basado en los elementos experienciales como los estados de ánimo. Lo que habría que hacer ahora es materializar ambos abordajes, tanto arquitectura gaseosa como percepción sensorial creativa a través de la participación de los alumnos en eventos que retrataran lo señalado.
La Bienal de Venecia
Poco después del Primer Congreso Internacional de Procesos Creativos Arquitectónicos y Urbanos y como resultado de las discusiones e interés en torno al concepto de la arquitectura gaseosa, durante el mes de noviembre de 2018, la doctora Eva Acosta Pérez y los estudiantes: Yuria Toriz de la Cueva, Ángel Daniel Pérez Grajales, Leonardo Flores Ojeda y Ludwing Jonathan Rojas Reyes, asistieron a Italia para participar en el Pabellón de España en la Bienal de Arquitectura de Venecia 2018, titulado Becoming.
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Figura 1: Alumnos de la fauv-Xalapa en la Bienal de Venecia acompañados del arquitecto Emmanuele Lo Giudice. Fuente: Acosta, E., 2018.
Los asistentes recibían por las mañanas charlas donde diversos arquitectos y artistas relacionaban el concepto de arquitectura gaseosa con el arte, así como con los distintos campos de la arquitectura y por la tarde, se trabajaba en el estudio y desarrollo de un pabellón, donde la idea principal era la arquitectura gaseosa entendida como un espacio transformable. Al equipo de la fauv-Xalapa se le colocó junto con otros estudiantes de distintas nacionalidades bajo la tutela de la artista Eleonora Gugliotta con quien desarrollaron el pabellón Catarsi Crisadelica; en este proyecto performativo se comparan varios aspectos de la vida metamórfica del hombre y de su ciclo evolutivo.
Dicho pabellón fue concebido para adaptarse a las presentaciones en vivo de la artista, pero también para permitir que el usuario lo disfrutase en video y pudiese así revivir las fases de esta metamorfosis, aun cuando la artista no realizara la presentación en ese momento. El espacio cambia así su estructura interna de acuerdo con ambas formas de experimentarla.
En el diseño presentado, las fases de la actuación están representadas por un espacio central para la proyección del video y los corredores circundantes que invitan al visitante a recorrerlos. La idea es hacer que el usuario participe, haciendo que reviva sensorial y visualmente la exposición a través de los senderos que identifican las fases de concienciación del “sí”.
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Figura 2: Propuesta de arquitectura gaseosa por parte de los alumnos de la fauv-Xalapa en la Bienal de Venecia. Fuente: Acosta, E., 2018.
Para lograr dicho resultado los estudiantes manifestaron haberse enfrentado a diversos retos. El más desafiante fue la interpretación del performance de la artista, debido a que ella solo se expresaba en italiano; sin embargo, los métodos de expresión gráfica de la arquitectura fueron esenciales en salvar estos problemas de comunicación.
Segundo Congreso de Procesos Creativos. La Tectónica y el Discurso del Cuerpo
Teniendo como base las experiencias del año 2018, con apoyo de recursos del Programa para el Desarrollo Profesional Docente (Prodep) en su apartado de apoyo a Cuerpos Académicos, y mediante el proyecto “Nuevas tendencias arquitectónico-urbanas para el desarrollo de áreas periurbanas de Veracruz: el caso de la Zona Metropolitana de Xalapa”, durante el mes de marzo de 2019 se desarrolló el Segundo Congreso Internacional de Procesos Creativos Arquitectónicos y Urbanos.
Dentro de esta segunda edición, se desarrollaron dos cursos que continuaron con la labor del primer congreso. El primero de ellos fue impartido por la Dra. Alcilia Afonso de Albuquerque e Melo de la Universidad Federal de Campina Grande en Brasil con el tema “Metodología de la concepción proyectual utilizando los criterios de la modernidad: tectónica”, entendiendo a la tectónica como el valor del diseño a detalle. La intención del curso fue poner en el debate si es que la arquitectura moderna como corriente ha muerto.
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Figura 3: Alcilia Afonso de Albuquerque e Melo ante alumnos de la fauv-Xalapa exponiendo el concepto sobre tectónica. Fuente: González Montiel, M., 2019.
Si bien es cierto que la arquitectura moderna ha sido duramente criticada en las últimas décadas, sus principios de diseño siguen siendo vigentes: la arquitectura como volumen, la regularidad estructural, la planta libre, el funcionalismo, la horizontalidad y la ausencia de elementos decorativos. De esta forma, las características de centrarse en la función, la simplicidad y el orden fueron puestas en primer término para que, a través de un proyecto específico que sería elaborado en el taller, los alumnos elaboraran un diseño de cualquier edificación que estuviera libre de elementos innecesarios y cuya imagen de orden respondiera a ciertas características, como la modulación en torno a la estructura y a los materiales de construcción, que han sido aspectos muy importantes en la corriente moderna.
Teóricamente, podríamos hablar de estos aspectos desde la postura de Frampton86 en torno a la tectónica, una visión que ve ella una pericia constructiva de la arquitectura que rebasa los límites técnicos para pasar a lo artístico. Kenneth Frampton habla así de una arquitectura que, si bien tiene que ver con la estructura y la construcción, cuando se conjuga con el espacio y con la forma, se vuelve poesía de la construcción; es una suerte de ir y venir entre la construcción, la imaginación y la obra artística. Este ejercicio de la arquitectura como tectónica, el autor lo ejemplifica a través de la obra de arquitectos como Wright, Kahn o Mies, señalándonos cómo lo constructivo y su carácter material forman parte integral de la expresión de la forma arquitectónica. Desde esta perspectiva, a lo que asistimos es a una condición material del diseño que rebasa lo abstracto de la forma y que va a quedar representado principalmente en la arquitectura moderna. Tan relevante es la tectónica como concepto operativo, que Villate (2012) lo resume así:
Cuando pensamos en un concepto que nos permita definir o agrupar las decisiones que hacen referencia a la materialidad en la arquitectura, o en el conjunto de variables inevitables que permiten que la arquitectura trascienda del mundo de las ideas al mundo real o material, viene a la mente la palabra tectónica.87
Así, en este taller de arquitectura moderna se buscó la experimentación mediante la recreación de sitios modernos y la aplicación de ideas a través del proyecto. De esta manera, los alumnos descubren el aspecto positivo de las viejas ideas en torno al diseño arquitectónico y aprovechan la oportunidad para experimentarlas y relacionarlas con el resto de las experiencias educativas de la Facultad. Ponen a prueba lo aprendido, por ejemplo, en las clases de estructuras, construcción, diseño o instalaciones, para detonar los resultados de la regularidad estructural, la transparencia o la iluminación del volumen arquitectónico. Así, los estudiantes proponen con seguridad aquellas ideas de la arquitectura moderna que les atraen para sus proyectos sin de dejar de lado la función social de la obra.
Arturo Reyes, estudiante de octavo semestre de la Facultad, participó en este taller y comenta:
Mi experiencia en el curso fue buena ya que por la manera en que está diseñado, el poco tiempo de duración, hace que uno proyecte más rápido las ideas. Otro punto fuerte fue la experiencia de trabajar en equipo ya que uno se alimenta de la forma de proyectar de los compañeros de la Facultad. En cuanto a las aportaciones de la Dr. Alcilia en mi opinión eran muy buenas ya que nos comentaba como la arquitectura impactó en su país, Brasil, y los retos y responsabilidades que tendríamos que afrontar como arquitectos. En mi opinión se debería implementar el uso de herramientas digitales en el curso para fortalecer el proceso de diseño.88
Él desarrolló el anteproyecto de una residencia para estudiantes universitarios. Para lograr este fin, se les pidió el diseño de los dormitorios como elemento modular que permitía la viabilidad del sistema estructural y que pensaran en este último como parte elemental de la expresión de la forma arquitectónica.
El alumno comenta sobre su diseño final:
La propuesta comenzó con el diseño de los dormitorios, para el cual se establecieron dos módulos; en uno se planteó la doble altura para albergar a cuatro personas y en el otro módulo, para una persona. Para poder encajar estos dos módulos se aprovechó la pendiente del sitio. Una vez acomodados estos módulos se pasó a espejear para tener la volumetría del edificio, en la cual se planteó en forma de V para tener mayor optimización de la luz solar. Con la apertura hecha se propuso en la planta baja el espacio para comedores y en la planta alta como estudio para los estudiantes.89
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Figura 4: Alumno de la fauv-Xalapa exponiendo su trabajo en relación con la Conceptualización Teórica sobre Tectónica. Fuente: González Montiel, M., 2019.
El segundo curso fue impartido por el doctor Moisés Barrera Sánchez de la Benemérita Universidad Autónoma de Puebla. Titulado “La conceptualización de la arquitectura a través del discurso del cuerpo”, el punto fuerte fue poner la teoría en la praxis. La preocupación por el cuerpo es algo que ha estado presente en la memoria de la humanidad y la arquitectura no es ajena a esta situación. Si bien el cuerpo ha sido siempre la unidad de medida para la arquitectura, es necesaria también su presencia para el desarrollo desde una conceptualización fenomenológica hermenéutica que pueda ser aplicada en la creación del diseño arquitectónico.
Es por ello por lo que se hace necesaria la conformación de un campo de estudio específico para la creación del diseño a través del discurso del cuerpo, es decir, como parte de la corporeidad humana, aquello que a primera vista salta a partir de ciertas actividades relacionadas con el pensamiento dado por la vía de los sentidos, siendo que es el pensamiento el lugar donde se revela el significado de la arquitectura.
De esta manera, en el curso referido se realizaron diferentes actividades cinestésicas y perceptuales que permitieron descubrir las características de ciertos elementos tangibles como una simple esponja, una rama, un fruto o una especia, que permitieran al alumno conceptualizar ideas de diseño a partir de la exploración de los sentidos aristotélicos con el fin de diseñar arquitectónicamente un objeto basado en estrategias proyectuales cinestésico perceptuales. En este sentido, se le hace ver al alumno lo importante de la teoría al señalarle que, para Aristóteles, la sensación y la imaginación no pueden ser desdeñadas como fuentes de conocimiento, es más, la sensación (que puede provenir del contacto con cualquier elemento) debe considerarse como el origen del conocimiento (de allí las actividades cinestésico perceptuales planteadas).
Habiendo, por lo tanto, explorado las sensaciones y percepciones en torno al contacto con elementos tangibles, el alumno debe explorar el diseño conceptualizando en torno a lo que sus sentidos ya han potenciado. Capta una forma sensible sin saber cuál es su materia, en las actividades desarrolladas y como parte de la estrategia de enseñanza, el alumno no puede ver lo que toca, huele u oye, solo lo percibe, y ahora lo que queda es crear la materia, es decir, el objeto arquitectónico. El resultado son conceptos arquitectónicos que se desprenden de una imaginación activada por la facultad de sentir.
La arquitectura gaseosa presenta una oportunidad de involucrar metodologías de diseño que fortalezcan el proceso de conceptualización a partir de la percepción creativa que facilita el manejo y la integración de una gama compuesta de emociones además de sensaciones evocadas de manera individual, las cuales pueden plasmarse de forma expresiva con características unívocas. Es importante reflexionar sobre la inclusión de representaciones plásticas como procedimiento de análisis para el diseño configuradas a través de la significación sensorial de los modos de ver, imaginar, pensar, experimentar y construir el cosmos de la arquitectura etérea.
Desde este plano, lo sensorial y lo corpóreo, las imágenes se ligan a soportes expresivos ligados a un espacio y tiempo particulares, los cuales tendrían entonces características distintivas ante la demanda de dinamizar no solo el espacio, sino las diversas actividades antrópicas que el ser humano realiza entorno a la cotidianeidad. Se parte del método fenomenológico que contribuye al conocimiento de la realidad, pero sobre todo de los efectos perceptuales evocados por las experiencias vivenciales que se pueden llevar al proceso formativo en el aula. Se advierte que muchas veces el enfoque se da en las ciencias sociales, sin embargo, se exhorta a la comunidad académica a continuar reflexionando críticamente sobre las posibilidades que la fenomenología puede desarrollar en el proceso del diseño urbano arquitectónico.
Durante la realización del taller se utilizaron diferentes estrategias para conceptualizar el diseño, las cuales se aplican de manera adecuada a la arquitectura gaseosa. Una de ellas, los efectos que resultan a partir del juego lúdico de burbujas de jabón. Apoyado de la fenomenología permite la reflexión de acuerdo a la experiencia que produce el descubrimiento de los efectos sensoriales que permiten considerar y resignificar los contenidos de la consciencia sobre el conocimiento de la burbuja, es decir, no se trata solo de un glóbulo de aire formado en el interior de un líquido, sino que puede llevarse a la arquitectura gaseosa pensando en un habitáculo el cual puede llevarse de un punto a otro, pensando con materiales que resuelvan su montaje y permitan un espacio hermético, pero a la vez con la libertad plena de capturar las vivencias que partieron de la subjetividad que el diseñador confiere a la idea inicial.
Husserl aclara que a través de la reflexión se aprehenden las vivencias subjetivas que para el ser humano son conscientes; de ahí que dichas vivencias se conozcan también como fenómenos, lo cual permite la otredad de la realidad. En el proceso perceptual creativo se separa el conocimiento empírico del científico, lo cual no significa que exista una discordancia entre ambos, simplemente se trata de colocar los sentidos y las acciones corporales en el mundo de los fenómenos. Mientras la razón expresa la última realidad, el método fenomenológico permite ver, no solo la realidad de la arquitectura como espacio habitable, sino la otra realidad basada en el pensamiento del ser humano en función de la experiencia antrópica.
Le experiencia corpórea se expresa en la satisfacción de las necesidades o acciones temporales, mientras la razón solo conduce a los ideales en la arquitectura, entendida como un fenómeno que permite manifestarse o evidenciarse para construir la realidad. En el desarrollo del taller se llegó a diversos resultados donde se plantean ejercicios que tienen que ver con el discurso del cuerpo, una acepción elemental en tanto se hace referencia a un objeto intuido a partir de la sensorialidad, de lo aparente a lo que puede aparecer en la realidad construida. Por tanto, el fenómeno a pesar de constituir una realidad innegable, no se basa solo en la apariencia, sino que se encuentra ligado a la experiencia.
La intuición es otro factor importante en el desarrollo del taller, pues permite una mirada directa, sin intermediarios para desmenuzar la idea de algo. Esto apela a todo aquello captado a través de los sentidos aristotélicos como aquello que pueda aprehenderse de las diferentes ideas. La intuición va más allá de la aprehensión sensibilizadora del universo, es por esta que se puede captar la significación de las cosas tomando la existencia del fenómeno. De esta manera, se propició indagar sobre una experiencia a priori, que sucede previa a calificar los objetos que ya se conocen de alguna manera. Esa mirada intuitiva es la que constituye un elemento en la formación humana que permite adjetivar la arquitectura.
Se observaron diversas emociones captadas a partir de la fusión química entre el agua y el jabón, una inspiración que permitió entender no solo como se producen, sino cuáles fueron los modos de asombro al momento de abrir todos los sentidos al espectáculo de las burbujas y culminan con un espacio que pudiera servir para un usuario que pueda trasladarse a cualquier punto. Se trata de transformar la idea de entender la arquitectura como especialidad absoluta, donde se valoran relaciones con otras disciplinas y asumir que la enseñanza debe responder a problemas complejos de una sociedad contemporánea compleja, lo cual implica prácticas innovadoras en los métodos de diseño.
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Figura 5: Alumnos de la fauv-Xalapa exponiendo sus trabajos sobre percepción sensorial creativa, en compañía del doctor Moisés Barrera Sánchez. Fuente: Martínez Olivarez, P., 2019.
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Figura 6: Trabajo proyectual de un parque lineal siguiendo el recurso metodológico de percepción sensorial creativa. Fuente: Martínez Olivarez, P., 2019.
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Figura 7: Alumnos de la fauv-Xalapa explorando los sentidos y su relación con el proceso creativo del diseño, a través de la Percepción Sensorial Creativa. Fuente: Martínez Olivarez, P., 2019.
Concurso Arquitectura gaseosa
Para cerrar el ciclo, el Cuerpo Académico decidió hacer un ejercicio práctico con los estudiantes en el mes de mayo de 2019 con dos propósitos: el primero, aterrizar los conceptos de la arquitectura gaseosa y percepción sensorial creativa a través de lo aprendido en los cursos anteriores en un proyecto arquitectónico de utilidad, y, el segundo, verificar que las diferentes teorías introducidas en la fauv-Xalapa fueron correctamente asimiladas por los estudiantes.
Para este concurso se invitó entonces a estudiantes que participaron en los cursos del Segundo Congreso Internacional de Procesos Creativos Arquitectónicos y Urbanos puesto que como requisito se tenía el conocimiento previo sobre el tema. Además, se invitó a los estudiantes que participaron en la Bienal de Venecia a fungir como monitores de dicha actividad.
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Figura 8: Alumnos de la fauv-Xalapa en el concurso interno de arquitectura gaseosa. Fuente: Velázquez Ruiz, A., 2019.
La idea del curso fue utilizar las características de la arquitectura gaseosa para diseñar un pabellón que reflejara los principios de diseño de esta, a decir:
	Ser itinerante: se buscan espacios móviles que respondan a la sociedad dinámica que los utiliza;

	Ser adaptable y metamórfica: tiene la posibilidad de cambiar en el tiempo como respuesta a los cambios en el propio usuario;

	Ser efímera: genera espacios de formas incluso inmateriales. El espacio abierto es quizá más importante que los espacios confinados;

	Ser interactiva: los usuarios pueden actuar con ella; y

	Ser invasiva: puede llegar a ocupar los espacios vacantes que otras arquitecturas dejan en la ciudad.

	Se les otorgó la libertad de proyectar uno de tres pabellones propuestos:

a) El pabellón del agua, que buscaba hacer conciencia sobre la importancia de mantener limpios los cuerpos de agua y que se podría localizar cerca del río Sedeño, del río Carneros o de la laguna del Castillo, sitios naturales inmersos o en la franja periurbana de la zona metropolitana de Xalapa;
b) El pabellón de la cultura, que buscaba promover la realización de diversas actividades culturales entre la población de la periferia de la zona metropolitana de Xalapa. Dicho elemento podría estar en alguna colonia de la periferia o bien en alguna localidad rural, como son: la colonia Casablanca, el Tronconal, el Lencero o Jilotepec;
c) El pabellón de los desechos sólidos, que busca hacer conciencia sobre la importancia de disponer adecuadamente los desechos sólidos. Este elemento se podría ubicar cerca de los rellenos sanitarios del Tronconal o Pinoltepec, también en la zona metropolitana de Xalapa.
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Figura 9: Alumnos de la fauv-Xalapa en el concurso interno de arquitectura gaseosa. Fuente: Velázquez Ruiz, A., 2019.
La entrega consistió en un modelo y un elemento gráfico con técnica de representación libre, siendo el único requisito que la propuesta debería de ser auto explicable. En el concurso participaron un total de 14 estudiantes quienes generaron 11 propuestas (dos estudiantes no finalizaron la actividad y dos más decidieron realizar una propuesta conjunta).
El ganador del concurso fue el estudiante Mario Herrera Martínez con el pabellón denominado Black Thunder que él mismo describe como:
Un pabellón que tiene la principal característica de ser móvil, para ello se puede compactar y jugar con su forma así también no tiene una planta definida ya que se pueden quitar partes de ella permitiendo así uno uso más dinámico. Contiene también una estructura principal en la cual se apoyan otras más que son soportes para sus blindajes o elementos aerodinámicos. Cabe mencionar que cada blindaje se puede mover de posición, así también como su estructura principal que vendría siendo un módulo se puede unir a otros Black Thunder para obtener un pabellón más grande. Este pabellón tiene carácter cultural y artístico.90
￼[image: Cap 4 fig 10.jpg]
Figura 10: Resultados proyectuales del concurso interno de arquitectura gaseosa. Fuente: Velázquez Ruiz, A., 2019.
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Figura 11: Resultados proyectuales del concurso interno de arquitectura gaseosa. Fuente imagen: Velázquez Ruiz, A., 2019.
Conclusiones
Consideramos que el valor de la transferencia de los conceptos teóricos a la práctica académica puede bien mostrarse a partir de algunas opiniones de los alumnos involucrados en estas actividades:
Particularmente creo que los talleres son excelentes estrategias y metodologías didácticas que, mediante el papel activo, los alumnos aprenden y también incorporan conocimientos relevantes y significativos adquiridos de la disciplina, desarrollando nuevas habilidades y construcción de conocimiento a partir de la experiencia propia, bajo la guía de un profesor. Agradezco este tipo de actividades e iniciativas por parte de nuestra Facultad y la oportunidad de participar, compartir y transmitir con compañeros de otros semestres, nuestra experiencia y conocimiento adquirido en la 16ª. Bienal de Arquitectura en Venecia.91
El participar en un workshop como el Becoming arquitectura gaseosa en la Bienal de Venecia, trabajar al lado de estudiantes de arquitectura de otros países, escuchar ponentes hablar sobre arquitectura gaseosa y sus posturas, practicar otros idiomas y poner en práctica todo lo que a largo de ocho semestres hemos aprendido, todo lo anterior nos da un panorama más amplio de lo que en otros lados del mundo se hace y enseñar lo que nosotros como mexicanos hacemos. Al hacer un concurso interno que nos permita compartirles a nuestros compañeros de otros semestres todo lo que hicimos y hacer una dinámica parecida me parece totalmente enriquecedor tanto para ellos como para nosotros, pues no solo ellos conocieron lo que nosotros hicimos, también nosotros aprendimos de lo que ellos desarrollaron en tan poco tiempo. Este tipo de dinámicas se me hacen de las más acertadas después de que un grupo de compañeros viaja ya sea fuera o dentro de México.92
Creo que este tipo de actividades nutren mucho a la Facultad, aunque solo se haga con un número limitado de alumnos ya que propicia a la divulgación de boca a boca, lo cual indirectamente da a conocer nuestras propias experiencias más allá del grupo en cuestión. De igual forma considero que este tipo de actividades generan interés en nosotros y nuestros compañeros por descubrir más áreas en las que la arquitectura tiene protagonismo y que por ende abre el panorama de hasta donde somos capaces de llegar con la arquitectura ligada a distintas disciplinas. En cuanto al concepto de la arquitectura gaseosa creo que es fácil comprenderla; sin embargo, se torna difícil al momento de proyectarla, por lo cual, creo que sí se comprendió el concepto y que se puede abundar más en el mismo, solo que su correcta proyección requiere de mayor experimentación para que dicha arquitectura sea viable y funcional sin deslindarse de las características que definen al gas.93
De esta forma se demuestra que el introducir conceptos teóricos de forma práctica mediante talleres, repentinas y concursos tiene una repercusión relevante en la formación de los estudiantes de Arquitectura, quizá de forma más relevante que con solo una charla o conferencia que puede para muchos resultar, si bien interesante, de poca utilidad. El Cuerpo Académico Arquitectura y Urbanismo para el Desarrollo seguirá, dentro de sus estrategias, organizando este tipo de eventos para transmitir a sus estudiantes y a la comunidad de la fauv-Xalapa, conceptos de vanguardia relacionados con la práctica arquitectónica.
Debate
En muchos espacios docentes se habla acerca de la importancia de desarrollar metodologías que potencialicen el proceso creativo en torno al diseño arquitectónico, las cuales le permitirán al egresado de arquitectura diferenciar su trabajo de otras disciplinas. En las metodologías actuales para la enseñanza de la arquitectura si bien se busca acercar al estudiante con el ejercicio del diseño arquitectónico, pocas veces se hace tratando de relacionar la práctica con la teoría. En este sentido, en los talleres y cursos organizados por el Cuerpo Académico Arquitectura y Urbanismo para el Desarrollo se trató de abordar este problema para mejorar ese vacío que cada vez se agrava más en la enseñanza de la arquitectura. Para ello, se recurrió a temas contemporáneos y didácticas que permitieran establecer un vínculo entre el análisis formal-compositivo (teórico), y aquel relacionado con los aspectos estéticos del objeto arquitectónico (creativo), de las reflexiones realizadas en los resultados observados, se construyeron estrategias para el futuro, llegando a la conclusión de que es fundamental en la práctica pedagógica del taller de diseño motivar al estudiante a reflexionar sobre la forma del objeto arquitectónico desde una manera crítica mediante un concepto teórico y que esta reflexión se traslade a un ejercicio compositivo donde nuevas formas de explorar la arquitectura se hicieran patentes, tal es el caso de la experimentación de la arquitectura gaseosa mediante la tectónica y la percepción sensorial creativa.
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Hacia la construcción de entornos sustentables
Laura Mendoza Kaplan,94 Mauricio Hernández Bonilla94 y Fernando Noel Winfield Reyes94
…la responsabilidad social
en la complejidad del bienestar
para el hábitat sostenible,
es atributo irrenunciable de la
universidad en el siglo xxi
Mendoza, Zacarías y Moreno, 2015
INTRODUCCIÓN
Este capítulo es una continuación del artículo investigación, docencia y vinculación social para el aprendizaje significativo de la arquitectura95, cuyo propósito fue presentar el trabajo docente de los miembros del Cuerpo Académico Entornos Sustentables, estructurado en los ejes rectores de la investigación, la docencia y la vinculación social, bajo la pretensión de generar conocimientos y procesos metodológicos de temas específicos del campo disciplinar y en la formación de profesionistas y ciudadanos, responsables de sus propios procesos cognitivos.
En esta ocasión presentamos una profundización de la investigación como agente del aprendizaje significativo, mediante dos proyectos de investigación en los que participamos algunos de los miembros del mismo ca, cuyo contenido fue vinculado concretamente a los objetivos del Plan de Reestructuración Estratégica del Conacyt para adecuarse al Proyecto Alternativo de Nación (2018-2024), así como a los programas de posgrado de nuestra Facultad, a través de las líneas de generación y aplicación del conocimiento (lgac) de sus miembros.
La urbanización creciente avizora un futuro incierto de las ciudades, resultado de la interconexión de los sistemas naturales y artificiales que han provocado una multiplicidad de formas de habitar, de construir identidades, de imaginar e interrelacionarse con el entorno en diferentes ámbitos. El área disciplinar del Urbanismo requiere el estudio de los fenómenos contemporáneos de desarrollo que conlleven a identificar, analizar y comprender los procesos de cambio que han transformado a las ciudades para elaborar propuestas acordes a su ámbito de incidencia.96
La lgac del ca Entornos Sustentables “Espacio Público, Patrimonio y Procesos Comunitarios Emergentes” estudia la producción arquitectónica y urbana, espacios públicos, formas patrimoniales y prácticas ciudadanas que requieren nuevas aproximaciones teóricas y metodológicas para aprehender la complejidad que los articula.
Con base en esto, sus miembros y colaboradores realizan investigaciones tejiendo redes con otros grupos de investigadores nacionales e internacionales, co-construyendo conocimiento principalmente en temas como la Transformación de los Espacios Comunitarios como Patrimonio Social;97 Movilidad incluyente, Espacio Público para la Integración Social y Movimientos Participativos,98 Rediseño de Ciudades del Turismo, y Actores y Conflictos en Territorios Turísticos.99
Otro punto de partida fue la revisión de los Objetivos de Desarrollo Sostenible100 que buscan que todas las personas de este planeta gocen de paz y prosperidad, a partir de involucrar la otredad “con frecuencia la clave del éxito de uno involucrará las cuestiones más frecuentemente vinculadas con otro” en “un espíritu de colaboración y pragmatismo para elegir las mejores opciones con el fin de mejorar la vida, de manera sostenible, para las generaciones futuras”, complementando esta visión desde el pos humanismo de Rosi Braidotti, y la transdisciplinariedad de Basarab Nicolescu, para involucrar a los otros seres, y a los objetos –en este caso arquitectónicos–, por derecho propio y no solo en función del ser humano.
Por último, como una alternativa al modelo globalizador,101 se busca trascender la enseñanza, la investigación y la vinculación a través de una visión inclusiva donde la responsabilidad social de la uv se constituye en una práctica rectora que guía la colaboración y el intercambio fértil de ideas para la promoción de los saberes universitarios con un impacto social y, atendiendo a la diversidad y riqueza cultural, ambiental y social de los entornos en los que esta se circunscribe, propiciar la equidad en todos sus niveles.
Las experiencias aquí presentadas, muestran diversas estrategias que buscan ejercitar la cultura del diálogo, y la capacidad de escuchar y promover la empatía tanto entre estudiantes y docentes, como entre ambos, en una búsqueda por hacer más pertinente y eficaz la participación colectiva en la definición de líneas estratégicas de trabajo de manera transversal; para ello hemos incorporado en nuestra labor cotidiana, temas como interculturalidad, sostenibilidad, participación comunitaria, equidad territorial, etaria y de género, inclusión, arte y creatividad, entre otros.
Experiencias de vinculación entre investigación y docencia
Presentaremos a continuación dos ejemplos de las investigaciones que realizamos desde el ca, para dar sentido social a los contenidos teóricos de las Experiencias Educativas que facilitamos; una de ellas desde el espacio público como aglutinante y detonador de la vida social, y la otra poniendo énfasis en un grupo social específico, la niñez.
Estas investigaciones se suman a los esfuerzos por encontrar formas de materializar leyes en aportes físicos que incidan en la construcción de mejores ciudades con y para los niños y todos los habitantes permanentes o temporales de nuestras ciudades, y se ligan tanto a la Línea de Generación y Aplicación del Conocimiento “Estudios y Procesos Urbanos”, del programa de Doctorado, como a la del programa de Maestría “Arquitectura, Ciudad y Ciudadanía” y a la del ca “Espacio Público, Patrimonio y Procesos Comunitarios Emergentes”, que contemplan las lgac del Espacio Público, y Procesos de participación comunitaria en las que se ubican respectivamente, los proyectos.
Un objetivo paralelo a estas y otras investigaciones del ca, ha sido contribuir a la formación transdisciplinaria de los estudiantes y arquitectos como seres con conciencia de la responsabilidad humana y social que conlleva su ejercicio profesional, a través de talleres comunitarios, precedidos de estrategias pedagógicas, lecturas y trabajo en el aula.
ESPACIO PÚBLICO Y CALIDAD DE VIDA
Antecedentes
Es evidente que el continuo crecimiento, expansión, desequilibrios y transformaciones de las ciudades y las sociedades urbanas en la actualidad han dado lugar a espacios urbanos cada vez más complejos, en donde convergen una gran diversidad de actores con sus particulares roles e intereses que se manifiestan y tienen impactos en la forma de planear, gestionar, diseñar, usar, regular y/o controlar los espacios públicos de la ciudad contemporánea.
Partiendo de la concepción ideal y utópica del espacio público entendido como el espacio que es accesible para todos, que es controlado y regulado por la autoridad pública y que promueve la convivencia de la colectividad en su conjunto, resulta relevante la profundización sobre la existencia y esencia del ámbito público urbano de la actualidad. Vivimos, por un lado, una creciente injerencia de lo privado sobre lo público, una tendencia a la homogenización y mercantilización, y por otro, también se percibe una cultura de abandono, deterioro e inseguridad en los espacios públicos en nuestras ciudades.
En las ciudades mexicanas, el tema del espacio público se ha ido integrando cada vez más a las acciones gubernamentales; en los diferentes niveles (federal, estatal y local), ha surgido el reconocimiento del papel que juegan los parques, calles y plazas y demás espacios abiertos públicos para la revitalización física y social del tejido urbano en el contexto de gran deterioro de la calidad de vida urbana.
De modo que en las políticas y programa urbanos el espacio público se posiciona como un componente fundamental en dicha revitalización con acciones que van desde las relacionadas con el rescate del espacio público a nivel barrial hasta la creación de espacios urbanos de gran relevancia a nivel ciudad. Paralelamente, surgen acciones de los habitantes y grupos comunitarios que se organizan y apropian con gran dinamismo para la configuración de lo público como complemento a las deficiencias y carencias de la acción estatal. Esta diversidad y complejidad que se presenta en la configuración de los espacios públicos en las ciudades del siglo xxi nos encamina a cuestionarnos:
 ¿Bajo qué perspectivas y enfoques teóricos y metodológicos se está analizando e investigando el espacio público en la ciudad actual? ¿Cuáles son las innovaciones y nuevas formas de planificar, diseñar y gestionar los espacios públicos? ¿Qué actores emergentes intervienen en la producción del espacio urbano público? ¿Cómo las políticas y programas gubernamentales impactan en la configuración de nuevos espacios y la revitalización de barrios y distritos? ¿Cuál es su pertinencia en lo local? ¿Qué dinámicas de participación social y ciudadana se gestan para producir y configurar sus propios espacios públicos? ¿Cuáles son los cambios y transformaciones en la apropiación y usos de los lugares públicos? ¿Cómo la injerencia de actores privados provoca la pérdida de la esencia pública de los espacios? ¿Están emergiendo nuevos espacios públicos, nuevas tipologías y/o clasificaciones en la ciudad contemporánea del siglo xxi? ¿Qué tan democrático y accesible resulta el espacio público en la ciudad mexicana?
En el marco del cuerpo académico Entornos Sustentables, todos estos cuestionamientos son parte de temas que se trabajan en las experiencias educativas del área de urbanismo de la licenciatura y de la maestría en Arquitectura de la fauv-Xalapa, en las que se incluyen Estudio del Hábitat para la Sustentabilidad, el taller de Diseño Urbano con enfoque hacia la regeneración urbana, ambos de la licenciatura, así como en el seminario de Espacio Público, Ciudad y Ciudadanía de la maestría ya mencionada.
En algunas de estas experiencias educativas, principalmente las de licenciatura, se intenta introducir al estudiante a los temas y cuestionamientos en relación al tema del espacio público contemporáneo y otras, realizar trabajo de investigación más profundo, haciendo el vínculo entre lo urbano, la visión del arquitecto y en el contexto de una política de “responsabilidad social universitaria” que se impulsa en la Universidad Veracruzana.
Uno de los objetivos de esta política es crear ciudadanos conscientes y comprometidos con su entorno y este es un principio fundamental en la formación del arquitecto. A través del diseño de espacios para la gente, el arquitecto debe responder con pertinencia y congruencia con las necesidades de los habitantes. Lo anterior en un contexto de sustentabilidad de manera integral, lo cual es parte fundamental para el diseño del espacio público.
El diseño del espacio público
El espacio público tiene que ser diseñado,
no es un lujo para los ricos 
sino justicia social para la pobreza.
Jordi Borja
El diseño del espacio público es un asunto de suma importancia dentro de los proyectos que se realizan en las experiencias educativas anteriormente mencionadas. El objetivo es que el estudiante adquiera las habilidades y competencias para diseñar espacios públicos que incorporen diversas cualidades y características físicas. De manera que se configure en ideas y proyectos un espacio urbano que responda tanto a cualidades estéticas, así como funcionales, del entorno en que se ubica. A través de diversas metodologías para el diseño urbano se determinan cualidades y características. En este sentido, cada espacio tiene sus propias características, la gente que vive alrededor de este o que circula a diario tiene diversas necesidades a las que se debe responder. De modo que el diseño no se puede estandarizar, por lo que no se puede proyectar o construir lo mismo en todos lados.
Lo anterior es una práctica frecuente en las intervenciones de espacio público que se han realizado en la última década en algunas ciudades mexicanas como es el caso Xalapa. Las autoridades estandarizan el proyecto del espacio público y repiten propuestas y soluciones en las diversas colonias de la ciudad. Esto sin realizar un análisis de lo que se requiere y es más pertinente socialmente insertar en los diversos vacíos urbanos. Cada lugar tiene sus características y problemáticas propias, los habitantes tienen necesidades diversas, cada lugar tiene una problemática social diferente. No todas las colonias y barrios tienen el mismo tipo de habitantes y de tal manera se debe considerar. De modo que en el diseño del espacio se debe considerar diversos aspectos como la seguridad para las mujeres y niños, se debe proveer de oportunidades para diversos habitantes como los jóvenes, pero también otros grupos son importantes como los adultos mayores. Es aquí donde la equidad, la justicia y la responsabilidad social del arquitecto en relación a la ciudad y su configuración se hacen presentes.
La formación de ciudadanos conscientes y comprometidos a través del diseño del espacio público.
Un proyecto de investigación que se vincula con el taller de Diseño Urbano: Regeneración ha sido el proyecto titulado de “Espacio público amable para las mujeres”102 en donde se ha trabajado con los estudiantes en contribuir mediante el respuestas urbano-arquitectónicas a través del diseño del espacio público en la creación de espacios públicos más amables y seguros para las mujeres. Esto en el marco de la vinculación del Taller de Diseño Urbano, Observatorio Urbano Universitario, el Observatorio de Violencias contra las Mujeres, la Coordinación Universitaria de Observatorios, entre otras dependencias. Lo que aquí se busca es dar una respuesta desde la actividad docente y de investigación del ámbito de la arquitectura a la alerta de género que se ha establecido para el estado de Veracruz a partir de 2018. La alerta de género significa una llamada a las autoridades para establecer estrategias para disminuir, los crecientes casos de feminicidios y diversas violencias que viven las mujeres en las ciudades veracruzanas.
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Figura1. Proyecto “Espacio público amable para las mujeres, caso colonia Veracruz”. Fuente: Taller de Diseño urbano 2018, fauv-Xalapa.
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Figura 2. Proyecto “Espacio público amable para las mujeres, caso colonia Veracruz”. Fuente: Taller de Diseño urbano 2018, fauv-Xalapa.
De modo que no es solamente es la promoción del diseño del espacio público con fines puramente físicos, sino con un trasfondo social que haga reflexionar al futuro arquitecto sobre como desde su quehacer puede contribuir a mejorar el entorno y las condiciones sociales que se viven en su espacio de acción. Así, el objetivo es formar con conciencia social y compromiso con su ciudad y su entorno físico y social.
Para ello, en el marco de los ejercicios de taller del área urbana son de suma importancia los temas como el de la seguridad, justicia, equidad y el género para reflexionar y crear conciencia en los estudiantes sobre las problemáticas que aquejan a las sociedades del siglo xxi y en particular a la mexicana. Por ejemplo, en el 2018, se trabajó con los estudiantes del área de regeneración urbana estudiar las colonias más inseguras de la ciudad de Xalapa y generar proyectos de espacio público bajo una metodología basada en la perspectiva de género (Collectiu point 6) de manera que el objetivo fuera crear espacios públicos más amables para las mujeres. Uno de los casos de estudio fue la colonia Veracruz, lugar donde se ubica el área natural protegida mejor conocida como santuario de las Garzas. Este sitio ha sido escenario de diversas violencias y ataques contra las mujeres que circulan cotidianamente. De modo que dentro del proyecto de regeneración urbana se buscan crear mejores condiciones para que estos sitios se lleve una vida pública más sana y saludable.
El tema de la identidad y el valor patrimonial del espacio público es otro asunto importante pues estos espacios en muchos casos simbolizan historia y nos remiten al pasado o celebran eventos y/o momentos de la vida de un grupo social. De ahí surge la apropiación, el sentido de pertenencia, la conexión entre el espacio y los habitantes, la identificación con el sitio, el barrio, la plaza, el parque y todos aquellos componentes urbano-arquitectónicos de valor para una población. En este contexto el trabajo que se ha realizado con estudiantes de servicio social y tesis. En dichas experiencias educativas la vinculación con diversos sectores de la sociedad es una práctica común. De modo, que trabajos relacionados con el espacio público, la imagen urbana y el patrimonio son temáticas constantes.
Recientemente, en este contexto se produjo un trabajo para la población de Teocelo, Veracruz, en donde a través de la solicitud de las autoridades se realizó un programa urbano-arquitectónico para la renovación de la imagen urbana de la población como parte de las estrategias del ayuntamiento para alcanzar el nombramiento de “pueblo mágico”. El proyecto propuesto por estudiantes ahora arquitectos, además del diagnóstico urbano para determinar las necesidades y problemática. se desarrolló a través de una metodología participativa, talleres comunitarios para el diálogo con los habitantes y así conocer las necesidades y sentimientos de las personas. De esta forma, se puso atención a parte de los espacios públicos de la centralidad a espacios de los barrios, espacios más periféricos con el potencial de convertirse en nodos de convivencia para la población más que para el turismo. De este modo se realizaron propuestas urbano-arquitectónicas en intersecciones y puntos barriales integrando elementos arquitectónicos locales para recuperar la imagen y tipología tradicional que por siglos ha caracterizado a los pequeños poblados de Veracruz. De aquí es donde se desprende objetivos por cumplir en relación a una responsabilidad social, ya que se intenta trabajar el territorio y el espacio con equidad y justicia, tratando de distribuir espacios públicos de calidad en el entorno local más allá del centro de la población y crear espacios públicos realmente para la ciudadanía.
Generación de conocimientos socialmente pertinentes
Los proyectos del espacio público se han convertido en una agenda dentro de los programas de gobierno. En lo que va del siglo xxi, las calles, plazas, parques, en muchas ciudades han sido objeto de intervención como parte de las políticas urbanas encaminadas al turismo, la seguridad y en general para el embellecimiento de las ciudades.
Dentro de los programas de gobierno, los proyectos para el mejoramiento de los espacios públicos han formado parte de las acciones municipales. En muchas colonias de nuestras ciudades mexicanas hemos visto la construcción de áreas de juego y espacios deportivos para los jóvenes. En los centros históricos hemos constatado la renovación de calles y aceras, plazas y parques. En los frentes de mar se han generado proyectos muy importantes de renovación urbana, muy atractivos para el paseo y el descanso para el turismo y la población local.
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Figura 3. Paseo Fray Antonio Alcalde. Guadalajara, Jalisco. Fuente: Manual de Calles, Secretaria de Desarrollo Agrario Territorial y Urbano (Sedatu), Banco Interamericano de Desarrollo (bid).
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Figura 4. Calle Dr. Rafael Lucio en el Centro Histórico de Xalapa, Ver. Fuente: Mauricio Hernández Bonilla.
En general se ha reconocido por parte de las autoridades los beneficios que detonan la intervención en los espacios públicos. Además, que estos proyectos de obra pública son visibles por una gran mayoría de los ciudadanos por lo que las autoridades encuentran en las intervenciones en los espacios públicos, la manera de legitimar al buen gobierno.
En muchos contextos, se ha integrado a la planeación urbana el tema del espacio público, incluso se han creado planes maestros sectorizados teniendo como componente fundamental el sistema de espacios abiertos públicos a través del cual se organizan los demás usos, equipamientos, la movilidad, etcétera. La importancia de incluir en la planeación y gestión de las ciudades el tema de los espacios públicos son crucial, ya que es un componente muy importante como parte de diversas políticas para el cuidado del medio ambiente, el desarrollo social, económico y en general para proveer de una mayor calidad de vida urbana para la ciudadanía. Por eso la gran importancia de estos componentes urbanos en las estrategias y políticas, que si bien pensados y planificados juegan un rol preponderante en la creación de mejores ciudades.
Sin embargo, el problema viene cuando existen visiones contradictorias sobre cómo debe ser el proyecto de espacio público o hacia donde van dirigidas las acciones gubernamentales entorno a lo público. Frecuentemente, están involucrados intereses particulares o económicos que dan lugar a visiones disimiles entre pueblo y gobierno, sobre lo que se quiere de lo público. Frecuentemente la autoridad impone obras y acciones en las ciudades que no necesariamente responden a los intereses de la mayoría. Esto es punto clave pues dentro de la conceptualización de lo público va de la mano el tema del “bien común” por lo que cualquier gobierno de suponer debe velar. Sin embargo, muchas veces el bien común es el menos común y todo se traduce a intereses más particulares.
Todas estas reflexiones son producto del proyecto de investigación intitulado “Políticas públicas y la revitalización del espacio público en las ciudades mexicanas del siglo xxi”, la cual resultó financiada por el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnología entre el 2013 y 2018. La investigación buscó generar conocimiento en relación a la atinencia de los programas y acciones que las autoridades habían implementado para la recuperación y construcción de los espacios públicos en las ciudades de Veracruz, específicamente para el caso Xalapa.
Con investigación se vinculó a las experiencias educativas de Estudio del Hábitat para la sustentabilidad, a estudiantes de servicio social, así como a estudiantes de posgrado y asistentes de investigación, quienes se adentraron de manera muy detallada a la problemática del espacio público en las ciudades. Las estrategias de investigación incluyeron enfoques cualitativos y cuantitativos con lo cual se exploró de manera amplia cómo las acciones de intervención impactaban en la vida cotidiana de los habitantes y sus barrios. Finalmente, como resultado se obtuvieron reflexiones y recomendaciones en relación al proyecto del espacio público, que configure espacios públicos inclusivos, seguros y amables a los diversos grupos que integran nuestras ciudades y de manera que contribuyan a ciudades con mayores niveles de calidad de vida.
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Figura 5. Escalinata en el barrio de Xallitic, Xalapa, Ver. Fuente: Mauricio Hernández Bonilla.
MEJORAMIENTO BARRIAL, PROCESOS PARTICIPATIVOS HACIA LA EQUIDAD TERRITORIAL, ETARIA Y ENTRE GÉNEROS. LA VISIÓN DE LOS NIÑOS
Antecedentes
Como sustento de esta investigación, se enumeran brevemente algunas iniciativas de diversos organismos institucionales que velan por la participación de los niños en la decisión sobre el destino de las ciudades:
El artículo 12 de la Convención sobre Derechos del Niño (cdn) de la onu, establece la necesidad de que el Estado garantice las condiciones para que el niño se forme un juicio propio, en función de su edad y madurez, para expresarse libremente en los asuntos que le afecten.
Dentro del marco del Programa Ciudades Amigas de la Infancia (cai), se busca que cada vez pueda existir mayor influencia y perspectiva de la infancia en la proyección de las ciudades, con la finalidad de que estas puedan acoger a niños y niñas y así brindarles espacios adecuados en los que se puedan desarrollar; para ello propone a las autoridades municipales, que se reconozca el valor social de los niños como ciudadanos, y que se impulse el emprendimiento social de y con la infancia en las políticas públicas, de manera que garanticen su desarrollo integral, físico, cognitivo y emocional y contribuyan a la transformación de la sociedad en un sentido inclusivo, equitativo y solidario. “Las ciudades amigas de la infancia promueven espacios y procedimientos que permitan a los niños analizar, debatir y hacer propuestas que contribuyan a la mejora de la ciudad y de su calidad de vida”.103
En México, a partir de 2013, se desarrolla un plan en el cual se pretende fomentar la toma de decisiones de manera incluyente, denominado México Incluyente, cuya prioridad es el desarrollo social. En él se invita a la toma de decisiones a todas las personas, sin distinción, con lo cual se promueve que las acciones que se realicen sean beneficiosas para la mayoría. Es de resaltar que contempla explícitamente la necesidad de lograr la inclusión y equidad de los niños y niñas en materia de salud, educación, arte, prevención de la violencia y del hambre.
Esta investigación inicia cuando se consolida el Taller d-208104 con una identidad propia, basada en la transdisciplinariedad,105 a partir de la cual se asume la investigación en arquitectura con la intención de conocer los escenarios en los que se desarrolla la vida humana, comprendiendo primero las relaciones entre los individuos en tanto grupos sociales con identidades múltiples, propias y cambiantes, y entre ellos y sus diferentes contextos, también en transformación constante. Para ello consideramos necesario dar voz a los grupos sociales que convencionalmente no la han tenido: mujeres, niños, ancianos, indígenas, personas con capacidades físicas o mentales diferentes, etcétera, y crear condiciones y procesos comunitarios dentro y fuera del aula, vinculando los proyectos de los estudiantes, en mayor o menor medida, con los habitantes de los diferentes barrios y grupos sociales.
Para ello, desde 2001, bajo la influencia de los Arquitectos Julio Sánchez Juárez, Toshio Kitahara y Rubén Pesci, se empiezan a realizar talleres comunitarios como actividad complementaria al taller de proyectos, mismos que han evolucionado hasta representar el principio, la esencia y el fin del proyecto. Paralelamente al taller de proyectos, las profesoras, algunos de los estudiantes, y algunos exalumnos del taller, nos hemos constituido como Colectivo Barrio, Ciudad y Convivencia,106 con la pretensión de desarrollar investigación extracurricular, que nutra los procesos de servicio social y contribuya al desarrollo de tesis de acompañamiento a los procesos que se generan en algunos barrios de la ciudad.
Ya integrado el actual equipo docente,107 se instituye como requisito para definir y fundamentar los proyectos de fin de carrera, programas de servicio social y tesis vinculados al taller d-208 y el ca Entornos Sustentables, la realización de al menos un taller de diagnóstico comunitario en el que se realizan actividades lúdicas en torno a preguntas como: ¿Qué te gusta de tu... edificio, casa, calle, río, parque, escuela, barrio, ciudad, etcétera? ¿Qué te gustaría cambiar en él/ella? y ¿Qué puedes hacer ahora para ello?, con la pretensión de que sean respondidas por miembros de todos los grupos sociales y etarios previamente reconocidos,108 y que sirva de sustento social de todos y cada uno de los proyectos; en ocasiones que el tiempo lo ha permitido, incluimos un segundo taller de codiseño, para hacer partícipes a los habitantes del proceso creativo, e incluso un tercero, de retroalimentación.
Dentro de esta visión, se han desprendido diferentes líneas y diversos proyectos particulares, desarrollados paralelamente en el tiempo, por unos u otros integrantes del ca, de acuerdo a sus tiempos e intereses específicos. Lo que aquí presentaremos, es una de las vertientes centrada en la infancia, dentro del proyecto macro de Mejoramiento Barrial, Procesos Participativos hacia la Equidad Territorial, Etaria y entre Géneros, mismo que tiene como objetivo profundizar y ampliar un diagnóstico y propuestas de solución para concretar acciones que encaminen a Xalapa, hacia ser una ciudad más equitativa territorialmente, mediante acciones a nivel de barrio, convencidos de que una Red de espacios comunitarios a nivel de barrio puede, a largo plazo, acercarnos al ideal de ciudad equitativa y sistémica. (Principio rector Conacyt: Combate rezagos sociales).
La motivación principal ha sido evidenciar que la ciudad no es única ni homogénea y que si bien esto debe ser reconocido como una cualidad y a la vez como un potencial para desarrollar proyectos con identidad, también es cierto que encubre una terrible desigualdad de oportunidades de disfrute de la vida cotidiana, dependiendo de la edad, el género, la zona de la ciudad en que se viva y muchos otros factores físicos, sociales y económicos, que pensamos, no deberían ser limitantes.109
La meta final del proyecto macro es crear un Observatorio por la Equidad Territorial, de Género y Etaria en Xalapa, con el objetivo general de evidenciar a los ojos de los estudiantes, investigadores, autoridades, y de los habitantes mismos, estas desigualdades, para estar en posibilidad de reinventar la ciudad de manera más equitativa en cuanto a vivienda, y equipamiento para la educación, la salud, el comercio, el deporte, el arte, etcétera, a través de revaluar las diferentes miradas de cada uno de los grupos sociales y etarios, de manera que todas sean tomadas en cuenta para la mejora continua de las ciudades.
Este proyecto tiene varios subproyectos: por un lado, a través de la experiencia educativa (ee) de Servicio Social y el programa institucional Desarrollo Social Comunitario, trabaja en la conformación de la mencionada plataforma, para monitorear la equidad territorial, en coordinación con el Observatorio de la fauv; por otro, con los estudiantes del Taller de Síntesis del Proyecto Arquitectónico, desarrolla proyectos inclusivos, centrados en grupos sociales específicos, en red comunitaria; y por otro, con la misma ee de Servicio Social y el programa institucional Desarrollo Social Comunitario, pero también con el Colectivo Barrio, Ciudad y Convivencia, y con docentes y estudiantes de Antropología (cuarta etapa), en torno a un proyecto de Investigación Acción y formación Transdisciplinaria (iaft) desarrollado en diversas escuelas primarias de Xalapa, Veracruz.
La presentación sigue la secuencia cronológica y expone cuatro etapas por las que ha pasado a lo largo de más de cuatro años: una primera etapa exploratoria, durante una estancia académica en la Universidad Politécnica de Cataluña (upc); una segunda etapa experimental, una tercera etapa vinculada al proyecto de otra investigadora del ca, que respondía a una situación emergente en la ciudad, y una cuarta etapa que consideramos ya consolidada desde el punto de vista metodológico, que es factible de replicar en las escuelas primarias, y de llevar a la concreción de propuestas de intervención comunitaria, es decir, de cumplir los objetivos iniciales.
Primera etapa exploratoria: La infancia en el hacer ciudad110
Los niños son el presente, no el futuro de un país.
Documental “Los herederos” (2008)
Eugenio Polgovsky.
 
Iniciamos recabando información sobre 15 años de ensayo y error alrededor de la participación social, con más de sesenta talleres comunitarios en los que habían participado varias generaciones de estudiantes de la fauv. Este recuento mostró evidencias claras de que la infancia –vivida, recordada o imaginada– forma parte esencial del proceso de hacer ciudad, y tiene un potencial importante para detonar mejoras clave en los espacios y en la vida cotidiana de un barrio. Clasificamos los aspectos encontrados en relación con la infancia, en tres rubros: pasado, presente y futuro:
Pasado: la infancia evocada por los adultos y adultos mayores
Los ahora adultos, jóvenes o mayores, al hacer sus propuestas recurren frecuentemente a memorias que les permiten concebir propuestas, actualizadas al momento y condiciones, que evocan deseos y anhelos guardados de su propia infancia. En todos los talleres encontramos que, al preguntarles por su barrio ideal, los adultos responden con evocaciones de su propia infancia, con expresiones como “Me gustaría que mis hijos pudieran... como yo lo hice”.
La añoranza funciona entonces como un estímulo para recuperar espacios y modos de convivencia que desearían para sus descendientes. En el taller Ciudad y Convivencia, efectuado en 2008 en la antigua Estación de Ferrocarriles de Xalapa, por ejemplo, las madres construyeron espacios en los cuales ellas podían desarrollar diversas labores mientras cuidaban de sus hijos, quienes podían así jugar “como ellas lo hacían en su infancia, cuando la ciudad era segura”.
Presente: la infancia percibida por los niños
Los que en este momento son niños tienen una manera especial de percibir el espacio y la vida cotidiana, una manera que refleja situaciones que difícilmente se apreciarían en los estudios de diagnóstico convencionales; tienen una claridad asombrosa para proponer soluciones a problemas cotidianos que, por alguna razón, a los adultos no se nos ocurren. Mostramos ahora unos ejemplos:
Problemáticas sociales de su entorno
Reconocidas como limitantes en las actividades propias de su condición: Por citar un caso, niños vecinos de las colonias aledañas a la antigua Estación de Ferrocarriles de Xalapa, como respuesta a la pregunta de qué necesitaba su parque, en 2008 construyeron una “cárcel para los malos”, evidenciando situaciones de inseguridad. En otras colonias periféricas de Xalapa, Veracruz, los niños expresaron sus deseos y temores con frases como: “me gustaba más cuando no había coches, cuando no estaba pavimentado y todo era verde”, “quiero que haya parques”, “...había una entrada por la que íbamos al jardín botánico, pero la cerraron”, “tenemos policías que nos dan confianza en la noche”.
Aspectos relacionados con su cultura y con su entorno natural
Por ejemplo, en el taller efectuado en 2014 en el municipio de Xico, Veracruz (lugar catalogado como “Pueblo mágico”), se les pidió que dibujaran lo que les gustaba de su pueblo. Al observar sus dibujos encontramos que algunos reflejaban aspectos de la naturaleza (el río, las cascadas, los árboles), y otros mostraban los ámbitos construidos, en especial la parroquia de Santa María Magdalena, patrona del pueblo; otros más dibujaron a la gente en sus actividades cotidianas, comprando o vendiendo, o en aquellas que se llevan a cabo durante las fiestas patronales, como los payasos danzando o las corridas de toros.
Futuro: la infancia imaginada
Un ejercicio proyectivo que despierta la imaginación y la creatividad de los niños es el que surge de la pregunta: “¿Cómo te imaginas tu barrio y qué puedes hacer para lograrlo?”; en el taller de la colonia Lucas Martín, de Xalapa, Veracruz (2012), los niños manifestaron su preocupación por la limpieza del lugar y por la recuperación del río Sedeño, una corriente pluvial que antiguamente abastecía de agua a los habitantes del lugar y que ahora está contaminada por diversas causas. Ahí, desde la década de 1980, los vecinos se han organizado para el rescate del río con acciones de diversa índole que han impactado a la población. Los niños participantes en el taller propusieron elaborar anuncios y pedir la colaboración de sus padres para escribir los letreros “Visita el río” y “No tires basura”.
En la ciudad de Córdoba, Veracruz, los dibujos elaborados por los niños durante el taller efectuado en 2008, denotan su sensibilidad ante las desventajas socioeconómicas de ciertos sectores de la población, como las personas con discapacidad o los migrantes sudamericanos “indocumentados”, cuyo paso por la región es un fenómeno creciente en los últimos años; para atenderlas, hubo propuestas infantiles para la recuperación del Hotel Imperial, un edificio abandonado en la zona aledaña a la estación de ferrocarril de esa ciudad, con la idea de convertirlo en un albergue para indocumentados o como casa de hospedaje para personas con discapacidad; en ambos casos conservando su fachada actual.
Reflexiones finales y continuidad
Esta etapa representó varios retos: el primero de ellos era solucionar la paradoja de pretender visibilizar y fortalecer a los niños, como grupo social minimizado en las políticas públicas y en las decisiones para hacer ciudad, partiendo del hecho de que tiene derecho a una ciudad amable para él, y de que tiene las herramientas para reconocer deficiencias y plantear propuestas, sin caer en espacios especiales para los niños, aislados de los demás grupos sociales, lo cual sería seguir fragmentando la ciudad y volverlos a aislar.
En tanto investigación encaminada al desarrollo de un proceso formativo hacia la integración de la infancia en el hacer ciudad, en un marco general de libertad del estudiante de arquitectura para elegir el proyecto que desea desarrollar (como ha sido uno de los ejes rectores de nuestro taller), su implementación se ve siempre condicionada al hecho de que haya estudiantes dispuestos a abordar esta temática.
Finalmente, en tanto se plantea como investigación acción participativa, requiere, necesariamente, de un barrio interesado en este enfoque y, aun cuando se tiene, necesariamente implica el reto de todo proceso experimental, de no estar en condiciones de garantizar un proyecto de mejora sustancial en vías de un barrio que no solo los incluya, sino que les permita convivir, plena y equitativamente, con los demás actores de la sociedad.
Segunda etapa: Identidades Infantiles, percepción del barrio y la ciudad en niños de diferentes contextos111 112
A partir de este primer acercamiento decidimos poner en práctica el experimento que Muntañola describe en su libro La arquitectura como lugar,113 mismo que ha sido replicado en varias universidades del mundo y que resulta eficaz como instrumento para sistematizar experiencias futuras. El objetivo principal de esta etapa fue poner en relieve la importancia de considerar a los niños como agentes de cambio, a partir del conocimiento de su percepción de la realidad que los rodea, y de su capacidad de imaginar mundos mejores. Los objetivos secundarios fueron, por un lado, detectar si el tipo de lugar o zona donde residen, tiene impacto en la construcción mental que los niños hacen de su ciudad, y por otro, establecer las bases para coproyectar con los niños, espacios públicos donde se relacionen y convivan entre ellos y con los otros grupos sociales que los rodean.
Con esta finalidad ubicamos escuelas en diferentes contextos en la ciudad de Xalapa, Ver., donde coexisten diferentes zonas: la ciudad central, la consolidada, y las dos periferias: una, producto de la migración desde el campo u otras ciudades menores, asentada de manera espontánea, autoregulada, al menos inicialmente; la otra, autosegregada por razones elitistas, de seguridad o por ambas. Dentro de estas zonas se ubicó alguna escuela en la que se pudiera efectuar la actividad, suponiendo que los niños asisten a escuelas cercanas a su casa.
Dinámica del taller114
La investigación se llevó a cabo con grupos de tres niños y tres niñas, de entre cuarto y sexto grado (10 a 12 años), utilizando bloques modulares de madera,115 que facilitan la sistematización de las formas obtenidas por los niños. El taller se dividió en dos secciones de actividades creativas y un espacio de diálogo y retroalimentación al finalizar cada uno de ellos.
En la primera sesión dedicada al barrio, los niños construyen la maqueta de su barrio, entendido como el sitio aledaño a la escuela, dejando a su criterio, los límites del mismo; se toman fotografías del proceso de construcción e interacción entre ellos al tiempo que se registran sus comentarios sobre el entorno en el que se desenvuelven. Cuando la terminan se les pide que expliquen cómo es su barrio, al tiempo que se pregunta detalles que el/la niño/a omita; por ejemplo, qué es el espacio entre las construcciones, para qué se usa cada sitio, construido o no y se anotan los espacios y los comentarios específicos: “la tienda que me gusta”, “el callejón que me da miedo”, etcétera.
A continuación, construyen “El barrio en el que me gustaría vivir”. Se sigue el mismo procedimiento de seguimiento de comentarios en el trascurso de la actividad y de su interacción. Al terminar el tiempo se toma una fotografía y se escucha su exposición respecto al espacio que acaban de crear y en dónde les gustaría vivir. El moderador intentará hacer preguntas asertivas, para que cuenten con todo el lujo de detalles posible, ese mundo que imaginan, trayendo a colación las cosas que hayan comentado que no les gustaban de su barrio actual, para explorar sus propuestas de mejora.
Análisis de la información
En gabinete se analizaron las fotografías tomadas minuto a minuto, registrando la frecuencia en la que aparecían colaborando, si lo hacían colaborando entre géneros, o si se separaban por género para trabajar, y si había liderazgo o no; en caso de haberlo, si este liderazgo era solo ejercido por un niño o por una niña, o si era compartido. En las maquetas del estado actual del Barrio, extrajimos los sitios que consideraron más importantes, en busca de aquellos que dan o pueden dar identidad al barrio, formas de uso del espacio y eventualmente, situaciones de riesgo o peligro físico o social, percibido por los niños.
Las maquetas del barrio ideado fueron analizadas con la plataforma de sintaxis espacial,116 con la intención de buscar conexiones entre la interactuación de los niños, y la calidad espacial del barrio construido, así como los elementos que ellos consideran importante rescatar, cambiar o construir.
Resultados comparativos
Interacción. En la zona central, el 90% del tiempo realizaban la maqueta entre todos; en la zona consolidada de la ciudad, el 68% del tiempo trabajaban colaborativamente; y en la periferia de la ciudad solo el 55% del tiempo colaboraban.
Género. En la zona central, en los tres talleres trabajaron integrados por género, en la zona consolidada, en dos de tres talleres, y en la periferia, en una escuela trabajaron integrados y en la otra, separados por género.
Liderazgo. En la zona central en dos talleres había dos líderes, un niño y una niña, y en la otra, solo una niña. En la zona consolidada había una líder niña, y en la periferia en un caso fue un niño el líder y en el otro, no había líder, trabajaron de manera independiente.
Conocimiento del barrio. Un primer dato fue que, pese a que existe la legislación que restringe la inscripción a escuelas primarias a aquellas próximas al lugar de residencia,117 a las escuelas del centro, no van niños que necesariamente vivan en el mismo; sin embargo, lo conocen relativamente bien. Hay algunos hitos que perciben más o menos lejos de su escuela que como están en la realidad, pero en general saben qué hay cerca de ella, hecho que constatamos al comparar sus maquetas con la realidad reflejada en un plano de la zona aledaña a la escuela.
Por contraste, en las colonias de la periferia, los niños sí asisten a la escuela más cercana, pero en sus maquetas solo representan sus casas, y acaso alguna tienda. A juzgar por comentarios recurrentes sobre la inseguridad en sus barrios, podemos deducir que pasan medio día en la escuela, y el resto en sus casas; sin embargo, hay que profundizar la investigación para poder llegar a conclusiones contundentes.
Equipamiento e infraestructura-percepción. A partir de las maquetas elaboradas, y de los comentarios hechos mientras las construyen, se puede notar claramente las diferencias en cuanto a equipamiento e infraestructura con la que cuentan, y también en cómo perciben la limpieza y la seguridad, o falta de ellas, dependiendo de la zona de la ciudad.
Aspiraciones. Tratándose de lo que quisieran tener, con base en sus maquetas y en sus comentarios al explicarlas, no pudimos percibir grandes diferencias entre los diferentes casos: el 100% de los equipos mencionan áreas para jugar. El 87% construye viviendas, las suyas u otras “más grandes” o “más bonitas”. El 75% incluye en su ciudad ideal, a su propia escuela y algún tipo de hospital. El 62% nombra restaurantes, especialmente pizzerías. El 50% menciona algún tipo de comercio: centros comerciales, tienditas de la esquina, etcétera y considera refugios para animales, especialmente perros.
Transporte. El 25% se preocupó por hacer accesible el transporte para todos y 37.5% hizo mucho énfasis en no querer autos por no ser saludables o por contaminar la ciudad.
Calidad de los espacios. Relacionando el trabajo colaborativo entre los niños, y la calidad espacial del barrio que diseñan, el programa de sintaxis espacial evidencia que donde hay colaboración el 100% del tiempo se generaron los mejores barrios, con más espacios para la convivencia.
Reflexiones finales y continuidad
Hemos constatado la importancia que se le da, especialmente en la infancia, a los espacios para la convivencia; esto arroja luces sobre la importancia y formas de coproyectar con los niños, espacios públicos donde ellos se relacionen y convivan, entre ellos y con los otros grupos sociales que los rodean, bajo el concepto de utopía realizable, que construimos desde el ideario de la equidad territorial, etaria y de género.118 Tomando en cuenta lo anterior, la siguiente etapa de la investigación tendrá como objetivo la coproyectación de espacios comunitarios en un barrio –como espacio piloto–, bajo los principios de las Ciudades Amigas de la Infancia (Red cai), cogenerando espacios amigables para los niños, y por extensión, a toda la sociedad, tendremos que explorar estrategias para incidir en la calidad de la colaboración entre los niños y niñas, que se refleje en mejores lugares de convivencia entre ellos, entre ellos y sus amigos, con otros grupos sociales y etarios, con sus mascotas, con la vegetación en todas sus formas, y con los espacios construidos existentes.
Tercera etapa: Vinculación con el Proyecto de Investigación Interdisciplinaria 2018, “Ciudad Segura y Amable para las Mujeres: Diagnóstico y propuesta de solución para los Espacios públicos de Xalapa, Veracruz”
“...mirar desde el niño, para que no escape nadie”
Conferencia en Barcelona, 2016
Francesco Tonucci
Inicialmente se planteó la necesidad de analizar más casos en las diferentes zonas, para tener datos concluyentes, y explorar procesos para hacer propuestas de mejora, desde la infancia; sin embargo, nos enfrentamos a una situación no prevista: a raíz de la emisión de dos Alertas de Género en Xalapa,119 y del desarrollo del proyecto Seguras y Amables para las Mujeres120 que detectó tres colonias altamente comprometidas, esta investigación se integra con ellos, elaborando el proyecto interdisciplinario Ciudades Seguras y Amables para las Mujeres, Diagnóstico y propuesta de solución para los Espacios Públicos de Xalapa, Veracruz,121 para trabajar esta etapa en la Colonia Veracruz, una zona en la periferia de pobreza con un rezago económico y social alto comparado con la media de la Ciudad de Xalapa. Con base en ello, se decide trabajar en la escuela Primaria Naciones Unidas;122 y se replantean los objetivos de lo que para entonces habíamos consolidado como Proceso de Investigación, Acción y Formación Transdisciplinaria (iaft).
	Objetivos: Identificar las condiciones físicas del contexto en el que se desenvuelven los niños y la manera en que estas impactan en la percepción que tienen sobre la calidad de su vida cotidiana. (Investigación); incidir en pequeñas intervenciones locales, producto de codiseño entre grupos etarios, a través de talleres de tequio,123 de manera que estas propicien más la convivencia entre niños de diferentes ciclos escolares, entre ellos y sus maestros y padres o tutores; entre todos y su escuela, y entre todos y su barrio. (Acción); explorar si es posible aplicar con niños y jóvenes las mismas estrategias formativas transdisciplinarias usadas con los estudiantes universitarios.124 (Formación Transdisciplinaria); generar un proceso guía para la facilitación del aprendizaje de la Arquitectura y el Urbanismo en niños, y contribuir a la formación transdisciplinaria de los estudiantes y arquitectos como seres con conciencia de la responsabilidad humana y social que conlleva su ejercicio profesional. (Docencia a nivel de educación elemental y universitario).

Con base en estos objetivos, y en torno al mencionado proyecto interdisciplinario, los miembros del Colectivo Barrio, Ciudad y Convivencia125 realizamos actividades bajo tres ejes, centrados cada uno en un grupo etario:
	Con adultos y adultos mayores, que en su mayoría fueron mujeres, efectuamos talleres encaminados, por un lado, a investigar qué tan conscientes están de su vulnerabilidad en tanto mujeres y qué caminos han andado para superar esa condición, y por otro a codiseñar el espacio comunitario que ha estado fortaleciendo sus lazos. También gestionamos el taller “Desprincesamiento Educativo: familias Inclusivas y Diversas”126, encaminado a la formación transdisciplinar de las vecinas adultas, a través de tomar conciencia de las diferencias y de fortalecer la empatía entre ellas y para con los diferentes miembros de sus familias, así como la existente entre ellas y sus vecinos.

	Con jóvenes, a través de un proyecto presentado por miembros del Colectivo, ante el Instituto Mexicano de la Juventud (Imjuve), que tenía como triple objetivo realizar talleres tequio para mejorar la calidad espacial del contexto, conectarse así con los adultos de su barrio y, juntos, materializar los diseños de los niños-arquitectos.

	Con niños de una escuela primaria, experimentar la educación en arquitectura y urbanismo de manera lúdica, codiseñando mejoras para su escuela y, a través de esta actividad, contar con elementos para continuar con la investigación sobre las interacciones.

Dinámica
El proceso fue planeado en seis actividades realizadas a lo largo de seis semanas con una duración de una hora cada actividad, con el grupo completo que nos fue asignado de 24 niños, de quinto año, de entre 10 y 11 años de edad. En virtud de nuestro interés de trabajar con grupos pequeños, dividimos al grupo en dos equipos de 12 niños, uno para trabajar a escala de su escuela (arquitectura edilicia), y otro a escala de su barrio (diseño urbano).
Acercamiento al medio urbano. El equipo de “aprendices de urbanistas”, se dividió en dos grupos; mientras uno representaba su barrio con bloques de madera modular, el otro, por medio de dibujos, se familiarizaba con los conceptos de diagnóstico y de proyecto. Al cabo de media hora, se intercambiaban, para tener todos ambas experiencias y un lenguaje común.
Acercamiento al proyecto arquitectónico. Con la finalidad de que los “aprendices de arquitectos” detectaran los problemas en su escuela y configuraran un programa arquitectónico para resolverlos, se realizó un recorrido por ella, donde se les iba preguntado qué les gustaba y qué problemas veían en cada uno de los espacios interiores y exteriores de su plantel. Posteriormente, en su aula se les pidió que dibujaran lo visto, con la doble finalidad de aterrizar su diagnóstico y de familiarizarlos con las herramientas de representación de la arquitectura: plantas, cortes fachadas, perspectivas y narrativa. Con sus dibujos y la explicación que iban haciendo, en el pizarrón se anotaron las propuestas. Con base en este resultado, la siguiente sesión dividió nuevamente al grupo en dos equipos de 12 niños y niñas, para realizar los proyectos en los que más coincidencia hubo: mejoramiento de la biblioteca y proyecto de una cafetería. Ahora se trataba de realizar proyectos cooperativos, y para ello se les permitió organizarse como ellos quisieran.
Proyecto de la cafetería. El equipo se dividió en dos grupos; uno de ellos, con una líder muy fuerte, intentaron hacer un solo dibujo, que fuera recogiendo las opiniones de todos, pero desafortunadamente invirtieron mucho tiempo discutiendo si cada elemento debía o no incluirse, y no terminaron su proyecto a tiempo. El segundo grupo acordó hacer, primero, un proyecto cada quien, luego exponerlo y decidir cuál era el mejor, y luego, en una segunda ronda, incluir las cosas que otros habían propuesto, hasta conformar un proyecto que conjuntaba las ideas de todos.
Proyecto de la biblioteca. Para este proyecto los miembros del colectivo elaboramos una maqueta básica, y algunas pegatinas del mobiliario existente, a escala, con la idea de orientar propuestas realistas. Los niños se dividieron en dos “cuadrillas”; unos dibujaban y recortaban elementos que nosotros no habíamos incluido, y el otro equipo los iba colocando donde todos consideraban que debían estar.
Resultados
En la etapa de diagnóstico el grado de colaboración entre niños y niñas fue relativamente bueno en general, sin embargo, se mantuvo el hecho de sentarse separados por género al elaborar las maquetas. Sin embargo, durante el proceso de diseño, los niños se iban emocionando y los lazos de trabajo en equipo se fueron estrechando en torno a un fin común, llegando a olvidar por completo, la separación por género. Esto nos hace pensar que sería recomendable que un especialista en el tema imparta algún taller o curso a los maestros para fomentar el juego y trabajo inter-géneros, de manera que se desarrolle el respeto y el sentido de protección mutuos.
	Aprendices de urbanistas: Los chicos básicamente hablaron de la basura en las calles y parques, de evitar los malos olores del “caño” (río al que descargan aguas negras), por medio de su limpieza, o de cubrirlo; de la necesidad de parques para jugar, y de resolver una cancha que se inunda; arreglar los parques y tener clínicas u hospitales. Al parecer, no tienen tan consciente el tema de la violencia, que nos ocupaba en primera instancia. En sus proyectos urbanos, lo que más peso tiene es que quieren calles pavimentadas: “planitas”; “que no hayan ollos” (sic); pero también una clínica de salud; hospitales “por si nos enfermamos”; tapar el caño “para que no huela”; “…también pondría botes de basura para que no hubiera tanta basura tirada y limpiaría la calle de afuera de la escuela para que no alla (sic) tanta contaminación (sic) para los niños”, y “tapar la cancha para que cuando llueva no nos mojemos”.

	Aprendices de Arquitecto: Sus propuestas partieron de reacomodar los muebles existentes para hacer la biblioteca más cómoda. También querían un espacio más flexible, donde se puedan hacer más actividades como proyectar películas, juegos de mesa, cantos y juegos, y otras. Pensaron en contar con espacios con más colores y adornos en las paredes. En su escuela, ampliar y abrir la biblioteca y hacer una cafetería; además, elevar más la barda, para evitar que los malos olores del caño lleguen a la escuela y que algún niño se caiga. En el equipo de la biblioteca sí hubo una mención acerca de la seguridad. Se mencionó que requerían de un policía para que no se robaran los libros; pero, en todo caso, no directamente relacionado con la violencia de género.

Reflexiones finales
Mejoras con mirada infantil. En cuanto a las condiciones físicas de la colonia Veracruz en general y de la escuela Naciones Unidas, sin lugar a dudas presentan grandes deficiencias que requieren urgentemente de atención, sobre todo en temas de salubridad y seguridad (contaminación de mantos acuíferos por desagües y basura, deslaves por mal manejo de movimientos de tierra, basura, etcétera), pero también tienen el potencial de que todos son vecinos cercanos, lo que favorece la posibilidad de realizar trabajo comunitario, como el que se dio entre los niños, sobre todo, durante el último taller.
Percepción de la violencia, diferenciada entre niños y niñas. Sorprende un poco que los niños no parezcan afectados por la inseguridad, cuando hemos visto que, en otros sitios con un índice más bajo de casos de agresiones a mujeres y de violencia en general, los niños lo reflejan en sus dibujos y narrativas orales y escritas. Esto que podría tratarse de una normalización de la violencia,127 es decir dejar de percibir un problema, dada la frecuencia con la que ocurre; en cuyo caso reforzaría la necesidad de una intervención por parte de especialistas en psicología de la educación y en psicología social.
Dinámica propuesta por los niños. El dotarles de herramientas básicas para que ellos conozcan su entorno resulta interesante ya que, en pocas sesiones, se nota una evolución, desde su lenguaje para referirse a espacios hasta sus propuestas para mejorarlos, teniendo como resultado un proyecto que puede ser ejecutado no solo por personas con preparación técnica sino por cualquiera que tenga la intención de mejorar un entorno a través de un diagnóstico del espacio. Los niños y niñas de quinto grado tuvieron la experiencia de darse cuenta de su capacidad de entender y proponer mejoras para su entorno inmediato.
El aspecto más positivo y tangible de esta investigación fue concretar un proceso-guía –una serie de dinámicas fácilmente replicable– para la facilitación a niños de primaria, como aprendices de arquitectos y urbanistas, desde una visión transdisciplinaria basada de manera especial en la convivencia y en el diálogo consigo mismos y con los otros, porque fueron ellos mismos los que, en una ambiente de confianza y seguridad, encontraron formas de organizarse y, en tan solo seis semanas, realizar un trabajo colectivo que detona su creatividad y potencia su compromiso social.
Las propuestas, que con fines didácticos llamamos proyectos, dan pie a intervenciones de micro-urbanismo, de bajo costo, que podrían llevarse a cabo por medio de tequios o faenas realizados entre los niños y sus círculos de confianza: hermanos, padres o tutores y abuelos. Se ha concretado la implementación de mobiliario en la casa comunitaria, en el parque cercano a la escuela (junto al arroyo contaminado o “caño”), y en la biblioteca de la escuela.
Una reflexión final, con relación a la dificultad que tuvimos para la colaboración grupal al inicio, es que puede deberse a la influencia de los modelos educativos en donde la gran mayoría de las actividades son individuales y de competencia entre unos y otros, por lo que este tipo de talleres de casi cualquier disciplina, enriquece su formación académica y humana, al reconocer que sus compañeros y compañeras tienen algo que aportar, y que cada uno de ellos o ellas tiene algo con que contribuir a la formación de sus compañeros.
Cuarta etapa: Proyecto de Investigación Interdisciplinaria 2019: “Mejoramiento barrial Procesos colaborativos desde la vision de niños y jóvenes”128
En esta etapa presentamos los avances más recientes del proceso de iaft centrado en niños y niñas, a partir de la integración de un grupo de investigación interdisciplinario, junto con profesores y estudiantes de antropología y de artes plásticas, con antecedentes sólidos en el trabajo con niños de escuelas primarias, adecuando el proceso hasta ahora desarrollado, a la propuesta federal de “Clubes de Aprendizaje” propuesto por la Secretaría de Educación Pública (sep) para las escuelas de educación primaria del país. Los lineamientos de este programa nos permitieron sistematizar la propuesta, en seis sesiones de 50 minutos, misma que piloteamos en dos escuelas de Xalapa, la escuela Bismarck Ánimas Hernández, situada en Saturno #31, Arroyo Blanco, y la Escuela Primaria Miguel Hidalgo y Costilla, en la avenida Miguel Alemán Valdez #115, ambas en Xalapa, Veracruz.
Dinámica
Dividimos a los grupos, de aproximadamente 24 niños, en cuatro secciones de seis. La mitad del grupo (12 niños), realizaban actividades como: lectura creativa, o recorridos críticos, por la escuela; mientras los dos grupos restantes trabajaban en actividades que requerían más atención y de la participación de únicamente seis niños: maqueta o dibujo de diagnóstico o de proyecto, de barrio, o de escuela, de manera tal que, al final de cada dos semanas, todos hubieran desarrollado todas las actividades.
Cuadro 1. Programa de actividades 2019
	Sesión 1	Subgrupo A	Subgrupo B	Subgrupo C	Subgrupo D
	25 min.	Cuento	Maqueta	Dibujo
	25 min.	Dibujo	Maqueta
	 
	 
	 
	 
	 

	Sesión 2	Subgrupo A	Subgrupo B	Subgrupo C	Subgrupo D
	25 min.	Maqueta	Dibujo	Cuento
	25 min.	Dibujo	Maqueta
	 
	 
	 
	 
	 

	Sesión 3	Subgrupo A	Subgrupo B	Subgrupo C	Subgrupo D
	25 min.	Recorrido	Maqueta	Dibujo
	25 min.	Dibujo	Maqueta
	 
	 
	 
	 
	 

	Sesión 4	Subgrupo A	Subgrupo B	Subgrupo C	Subgrupo D
	25 min.	Maqueta	Dibujo	Recorrido
	25 min.	Dibujo	Maqueta
	 
	 
	 
	 
	 

	Sesión 5	Subgrupo A	Subgrupo B	Subgrupo C	Subgrupo D
	25 min.	Proyecto de mejora para el Barrio
	25 min.
	 
	 
	 
	 
	 

	Sesión 6	Subgrupo A	Subgrupo B	Subgrupo C	Subgrupo D
	25 min.	Proyecto de mejora para la Escuela
	25 min.

Fuente: Elaboración propia, 2019.
Cuento. Con el fin de sensibilizar a los niños en la comprensión de su espacio educativo, y de la amplia gama de posibilidades en el quehacer de un arquitecto, se les leyeron cuentos y se propició la narrativa.
Maquetas. Se continuó con la elaboración de las maquetas, anteriormente descritas.
Recorridos de observación. Se llevaron a cabo únicamente dentro de la escuela.
Dibujos. Se desarrollaron dibujos a dos escalas: de la escuela y del barrio –mapeos de diagnóstico y de proyecto–; estos últimos en virtud de que no es posible ya hacer el recorrido por el barrio, debido a las condiciones de inseguridad percibida.
￼[image: Cap 5 Figura 7.png]
Figura 6. Mapeos de diagnóstico para valorar el conocimiento de su territorio. Archivo del Colectivo Barrio, Ciudad y Convivencia.
￼[image: Cap 5 Figura 8.png]
Figura 7. Ejemplo del "Diagnostico de mi escuela" en el plano. Archivo del Colectivo Barrio, Ciudad y Convivencia.
￼[image: Cap 5 Figura 9.jpg]
Figura 8. Ejemplo del "Diagnostico de mi escuela" en maqueta con bloques de madera. Archivo del Colectivo Barrio, Ciudad y Convivencia.
Resultados
En los mapeos se aprecia que cuando no hay interrelación entre los miembros, se dan repeticiones del mismo equipamiento, a veces en sitios totalmente diferentes, dificultando la lectura y comprensión del sitio. La mayoría de los niños mayores tienden a mapear de manera más ortogonal, y a ubicar el equipamiento en sitios reales, o muy aproximados, y en general, tienen buena orientación. La calle predomina como el espacio de mayor influencia para los niños. Es en donde se representan la mayoría de las problemáticas, mientras en los lugares privados como la casa y la escuela, presentan más comentarios positivos, sobre todo entre las niñas. Los lugares representativos de su vida cotidiana son las calles, tiendas, la escuela, parques áreas verdes y otras escuelas. Menos frecuentemente, otras escuelas y centros religiosos.
En el diagnóstico de su escuela detectan los sitios de riesgo, donde se pueden caer o lastimar, y les gustan los lugares donde puedan platicar o comer juntos. En sus proyectos, lugares con sillas, mesas y sombrillas para platicar y comer juntos.
En sus proyectos de barrio predominan los espacios de convivencia entre ellos, con sus mascotas y con sus familias. Desearían espacios más limpios, más áreas de juegos, menos borrachos y basura. Baños (públicos), seguridad, rejas, mascotas, árboles y limpieza.
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Figura 9. Ejemplo de "Proyecto de mejora a mi barrio". Archivo del Colectivo Barrio, Ciudad y Convivencia.
￼[image: Cap 5 Figura 11.png]
Figura 10. Ejemplo de "Proyecto de mejora a mi escuela". Archivo del Colectivo Barrio, Ciudad y Convivencia.
Al finalizar el taller se hizo una presentación a padres, madres y maestros, y se realizó un tequio para construir algunas bancas.
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Figura 11. Taller tequio con alumnos de la escuela primaria, estudiantes de la uv, padres y maestros. Archivo del Colectivo Barrio, Ciudad y Convivencia.
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Figura 12. Taller tequio con alumnos de la escuela primaria, estudiantes de la uv, padres y maestros. Archivo del Colectivo Barrio, Ciudad y Convivencia.
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Figura 13. Alumnos disfrutando del espacio que crearon a través de los talleres tequio. Archivo del Colectivo Barrio, Ciudad y Convivencia.
CONCLUSIONES
Los dos ejemplos de investigaciones responden a la búsqueda de un cambio en los modos de entender la disciplina y el actuar en la profesión; pretenden contribuir a la construcción de la visión compleja del hábitat sostenible que consideramos como nuestra responsabilidad social; nuestro afán de desestructurar formas convencionales de enseñar arquitectura, y de construir otras formas de aprender; de vincular nuestros intereses investigativos con la docencia y con los diferentes grupos que integramos la sociedad civil.
Estas intenciones se han topado y seguirán haciéndolo, como es previsible, con resistencias tanto singulares como colectivas que implican el mayor esfuerzo para cumplir con la meta humanística de construir las mejores condiciones para la transmisión de saberes en la Universidad Veracruzana, acorde con los ritmos y necesidades a nivel global.
Pensamos que la mayor energía debiera concentrarse en el estudio de las condiciones estructurales más íntimas de grupos e individuos para no dejar la buena intención en un juego afectivo que banalice y reduzca los fenómenos a una retórica de buenas voluntades con un resultado simplemente catártico e intrascendente para los vectores más íntimos que atraviesan a la uv, sean estas de índole económica, política, de psicología social o colectiva en su horizonte antropológico más serio.
Solamente ahí, desde la construcción de comunidades de aprendizaje en todos los niveles, es que podrán tomarse decisiones importantes, como es el caso de no anular la interculturalidad a través de una internacionalización que, basada en el desarrollo tecnológico que permite comunicaciones a gran distancia, mantenga a los individuos ajenos a las incidencias… ¡justamente culturales!
Creemos pertinente asumir el ejercicio de acciones fuera de imposiciones o imposturas intelectuales, sino más bien con una legitimidad asentada en una ética que sea factible de ser encarnada y no solamente aprendida en libros o por imitación conductual.
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